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Prihovor
VaZeni Citatelia ¢asopisu Pedagogicka revue

V prvom $tvrtroku roku 2017 Statny pedagogicky ustav pripravil prvé ¢islo ob-
novenej Pedagogickej revue so zaujimavymi prispevkami, ktoré sa zameriavaju
na dolezité témy v nasom Skolstve.

Prinasa osem zakladnych S$tudii, ktoré sa orientujii na pomenovanie a rieSenie
problémov v jednotlivych oblastiach pedagogiky, psycholégie a odborovych di-
daktik. Ak hovorime o individudlnom pristupe k ziakovi, o zmene jeho miesta
vo vychovno-vzdelavacom procese, stale je otazkou, do akej miery dobre pozna-
me ucebné Styly ziakov a ako ucebné Styly ovplyviuja ich poznavanie. Tomuto
problému sa venuje hned Gvodny prispevok s nazvom Rela¢na rovina uceb-
nych $tylov a frekvencie hierarchizacii zaznamenanych v mentalnych ma-
pach. Predkladana $tidia sa zameriava na identifikiciu rela¢nej roviny u¢ebného
$tylu ziaka a mentalnej reprezentacie uciva. Vyskumny problém identifikuje, aky
je vztah medzi individudlnymi u¢ebnymi $tylmi Ziakov a frekvenciou hierarchi-
zacii zaznamenanych v pojmovych mapach zZiakov. V prispevku Socioekonomic-
ky status ziaka a pridana hodnota vo vzdelavani konstatuju autori, Ze v urco-
vani pridanej hodnoty vo vzdelavani sme zaviazani zohl'adiiovat tie Cinitele, kto-
ré Skola neovplyviiuje. Jednym z takych cinitel'ov je aj socioekonomicky status
ziaka (ESCS) ako faktor rodinného zazemia. Prispevok Diagnostika FASD
v praxi Specialneho Skolstva na Slovensku sa zameriava na pervazivne pos-
tihnutie mozgu, s ktorym zdanlivo intaktné deti prichadzaji do $kolského systé-
mu v SR. Ide o diagnézu Q86 Fetalny alkoholovy syndrém a jeho spektrum. Syn-
drém je v slovenskych Skoladch nedefinovany a z tohto dévodu nerozpoznatel'ny.
Preto bude urcite zaujimavy pre vSetkych pedagégov v nasich Skolach.

V dalSom prispevku s nazvom Participacia a interakcia Ziaka so sluchovym
postihnutim s rovesnikmi v triede autorky konstatuju, Ze vyclefiovanie l'udi
so sluchovym postihnutim zo spolo¢nosti je zapri¢inené nizkou troviiou komu-
nika¢nych kompetencii so vSetkymi dosledkami a Specifickymi prejavmi, ktoré
maju priamy vplyv na proces socializacie.

V $tadii Od chemického k didaktickému konceptu chemickej vizby je cielom
autora prispiet k rieSeniu poziadavky na reformu vyucovania na slovenskych za-
kladnych a strednych Skoldch. Dominantnym aspektom je analyza ciest, ktoré
vedu k didaktickej interpretacii uciva. Vychadza z chapania pojmov didaktickej
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transformacie a rekonstrukcie. Na priklade historického exkurzu do spristupio-
vania pojmu chemicka vizba na Slovensku pocas zhruba poslednych sto rokov
dokumentuje cestu, akou sa ubera skolské uchopenie kl'icovych vedeckych kon-
ceptov. Naznaéuje stvislost' takéhoto historického procesu s hibkou Ziackej in-
terpretacie uciva a existenciou miskoncepcii vo vedomostiach ziakov. Je to inSpi-
rativny ¢lanok aj pre ostatné vyucovacie predmety.

Vedecka stidia ,,3x meraj, potom rez, len si Ziakov neporez - interpretativne
skiimanie vyuc¢by matematiky*“ sa zameriava na skimanie procesu vyucby ma-
tematiky v dvoch $kolskych triedach piateho ro¢nika ZS. Cielom bolo identifiko-
vat pripravenost Ziakov experimentovat s vybranym matematickym ucivom a
zvladat kultirne a diskurzivne praktiky s uplatnenim néalezitych kompetencii v
didaktickej realite induktivnej a participativnej vyucby matematiky.

V sticasnosti sa vel'a diskutuje o tom, preco Studenti ucitel'stva nechct ist ucit po
skonceni skoly. Cielom prispevku z oblasti pedeutolégie s nazvom Buduci ucite-
lia prirodovednych predmetov sa snaZia autori poskytnit komplexnejsie in-
formacie o potencidlnych uéiteloch prirodovednych predmetov. Stiidia sumari-
zuje niektoré vysledky viacro¢nych vyskumov uskuto¢nenych medzi Studentmi
ucitel'stva prirodovednych predmetov na Prirodovedeckej fakulte Univerzity
Komenského a Fakulte matematiky, fyziky a informatiky Univerzity Komenského
v Bratislave, zameranych na zistenie ich sociokultirneho zdzemia, tirovne po-
znavacich schopnosti a niektorych nazorov na ucitel'skd profesiu.

Prispevok Rétorické zrucnosti - predpoklad uspechu v minulosti i dnes
sa zameriava na historické suvislosti rétoriky a komunikdacie. Charakteristikou
jednotlivych historickych obdobi a poukdzanim na tsilie o etablovanie rétoriky
ako vednej discipliny autorka upozornuje na dolezitost komunikacie. HlbSie pre-
niknutie do histérie rétoriky, ktord sa v réznych etapach spolocenského vyvoja
vyrazne menila, je zakladom zvladnutia komunika¢nych zru¢nosti, nevyhnutnych
pri Gspesnej komunikacii pracovnikov nielen médii, marketingu ¢i reklamy, ale aj
d’al$ich odborov, medzi ktorymi st na poprednom mieste pedagogické profesie.
Sucastou obsahu tohto ¢isla Pedagogickej revue su aj recenzie zaujimavych pub-
likacii a spravy z konferencii.

Verime, Ze roznorodost tém v tomto ¢isle umozni, Ze si ten svoj ¢lanok v nom na-
jde kazdy.

Doc. PhDr. Ludovit Hajduk, PhD., hlavny redaktor
Bratislava, april 2017



1/2017

1 RELACNA ROVINA UCEBNYCH STYLOV ZIAKOV A
FREKVENCIE HIERARCHIZACII
ZAZNAMENANYCH V MENTALNYCH MAPACH
THE RELATION BETWEEN LEARNING STYLES
AND FREQUENCY OF HIERARCHIZATION
WRITTEN IN LEARNER’S MIND MAP

GABRIELA PETROVA

NINA KOZAROVA

Pedagogicka fakulta

Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre

Abstrakt: Predkladand $tidia sa zameriava na identifikdciu relacnej rovi-
ny ucebného $tylu Ziaka a mentdlnej reprezentdcie uciva. Vyskumny prob-
lém identifikuje, aky je vztah medzi individudlnymi uc¢ebnymi $tylmi Ziakov
a frekvenciou hierarchizdcii zaznamenanych v pojmovych mapdch Ziakov.
V rdmci vyskumu boli pouZité: dotaznik LSI autorov R. Dunnovd - K. Dunn
- G. E. Price, test pojmového mapovania a na vyhodnotenie vyskumnych
zisteni chi-kvadrdt testu nezdvislosti. Vyskumny stibor tvorilo 115 respon-
dentov. Analyzou vysledkov sme Zzistili, Ze individudlny ucebny Styl Ziaka
v sledovanom parametri operacionalizdcie - frekvencia hierarchizdcii ne-
md vyznamny vplyv na vyslednii konceptualizdciu vedomosti zaznamena-
nych v pojmovej mape predstavujiicej mentdInu reprezentdciu uciva.
KT'icové slova: ucebny styl, pojmovd mapa, mentdlna reprezentdcia uciva,
sémantickd siet, Struktirovanie textu, frekvencia, hierarchizdcie.

Abstract: The aim of the research was to find out the ability of students
to interpret their own mental representation of the learning content from
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History through the mind mapping. The second aim was to find out
whether the mind mapping has a positive impact on structuring the
knowledge in the exposition of the learning content. The partial aim was
also to compare the influence of the preferred learning style on the
consistence of the mind map at the particular level of education.

The LSI Inventory by Dunn, Dunn, Price and a mind mapping test were
used in the research and a chi-square test for independence was used for
evaluation. 115 respondents were involved in a research group.
By analysing the results we found out that the learning style has no
influence on mental representation of the learning content by the learners.

Key words: learning style, mind map, mental representation of curricu-
lum, semantic net, text structuring, frequency, hierarchy.

UvoD

V sucasnosti stoja vzdelavacie inStiticie pred mnohymi problémami,
resp. tlohami. Spominaju sa napriklad nedostato¢na spolupraca ucitel'ov,
rodiny a Skoly, neprepojenost vyucCovacich predmetov, nevyhovujuici
sposob sprostredkovavania informacii, zmena postavenia Skoly, ale aj
poznatkovy encyklopedizmus a nad'alej pretrvavajiice memorovanie.

V sticasnom Skolstve je pozornost zamerana predovsetkym na vedecké
spracovanie informacii, priCom akoby sa zabudalo na adekvatnu orienta-
ciu v prierezovych témach jednotlivych vyucovacich predmetov. Je po-
trebné, aby sme sa zamysl'ali nad otazkami, kde st hranice vzdelavania
Ziakov. Nie je obrovské mnozstvo informécif, s ktorym sa dostavaju
do kontaktu Ziaci v Skole, dovodom chaosu v hlave a roztrieStenosti ve-
domosti?

Zastavame nazor, ze vyucCovanie by vzdy malo prebiehat v atmosfére,
ktora podnecuje ziakov a Studentov k aktivite, k navrhom, k vlastnym
napadom a otazkam suvisiacim s u¢ebnym materialom. Je délezité, aby
Ziaci dokazali samostatne mysliet, rozumiet javom v SirSich suvislos-



1/2017

tiach, ako len ist’ po povrchu vedomosti a informacie iba reprodukovat
z0 zoSita, po ucitel'ovi alebo z ucebnice.

Ucebny $tyl

Sucasné Skolstvo a edukacia akcentuje prenikanie humanizujicich prv-
kov do vyucovania, podnecuje v zmysle tejto komplexnej problematiky
odbornu verejnost k diskusiam o ucebnych Styloch ziakov. Z hl'adiska
respektovania individuality ziaka a mozZnosti rozvoja jeho potencialu je
potrebné venovat u¢ebnym stylom zZiakov pozornost.

Pre potreby Stidie je nutné urobit ilustrativny prierez rovinami, kde sa
mozZeme stretnut s rozpracovavanim konceptu ucebny styl. Prvym as-
pektom je interpretacny ramec, ktory odkazuje na relevantné teérie ale-
bo ich modernejSie adaptacie napomahajice vyzdvihnat vyznam uceb-
nych $tylov, ako aj vyznam vyskumu samotnych mentalnych procesov.
Za druhy aspekt m6zeme povazovat aplika¢ny ramec, ktory sa snazi de-
monstrovat prakticky vyznam vyuzitia ucebnych Stylov vo vyucovani,
ako aj pre oblast diagnostickych, metodickych a vyskumnych procedur.
Ciel'om a spolo¢nym motivom interpretacného i aplikatného ramca je
snaha preklenut mozné nedostatky ucenia a pontiknut bohatsiu a efek-
tivnejSiu podobu vyucby.

Bohuzial, na Slovensku doteraz chybaju systematicky spracované od-
borné monografie s touto problematikou. Hoci st u¢ebné styly vo svete
skimané uz dlho, len postupne sa dostavaju do povedomia i v nasSej lite-
ratdre prostrednictvom $tudii a odbornych ¢lankov, ktorych autormi su
napr. [. Turek (2002), L. Kaliskd (2008, 2009), R. Riding, S. Rayner
(2009) a pod.

Styly ucenia sa najéastejsie definuju ako individualne postupy pri uéeni,
ktoré jedinec v danom obdobi uprednostiiuje, preferuje (Fenyvesiova
2006, s. 69).

J. Mare$ (1998, s. 75) charakterizuje uc¢ebny Styl ako sibor postupov,
ktoré uciaci sa jednotlivec preferuje pri uceni v urcitom obdobi svojho
zivota. Ide o Specificky spdsob ucenia, ktory zZiak pouziva v rozlicnych
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ucebnych situaciach, pricom tieto postupy su nestabilné a v priebehu zi-
vota sa m6zu modifikovat.

Ak ziak v procese ucenia sa rozpozna svoje slabé aj silné stranky, vie si
vybrat najefektivnejSie postupy, ktorymi ziska najucinnejSie vysledky
ucebnej ¢innosti. Kazdy ¢lovek si preto vytvori akysi systém spravania sa
pocas ucenia, ktory sa mu zda najefektivnejsi. Je to Styl ucenia, ktory sa
u kazdého cloveka odlisuje svojou strukturou, kvalitou, ale aj sp6sobom
aplikacie alebo pruznostou - flexibilitou.

R. Riding a S. Rayner (2009, s. 51) delia ucebné styly do troch skupin
na zaklade podobnosti v chapani pojmu ucenia sa, ale i vo vztahu k for-
movaniu ucebnej stratégie. Dani autori pod ucebnym $tylom rozumeju
jedinecny subor rozdielnosti, ktory zahfiia osobné preferencie vo vyuco-
vani, formu ucCebnej aktivity. Klasifikaciu, ktoru autori reprezentujy, tvo-
ria skupiny modelov u¢ebnych stylov, ktoré st zalozené na:

= ucebnych procesoch - na empirickom uceni,
= ucebnych procesoch - na $tudijnej orientacii,
= preferencii vyu€ovania,

* rozvoji kognitivnych zru¢nosti a na u¢ebnych stratégiach.

Tabul'ka ¢. 1 Modely ucebnych stylov podla R. Ridinga a S. Raynera (2009)

Dimenzia | Opis | Referencie

Modely zalozené na u¢ebnom procese

Konkrétna skuse- Dvojdimenziondlny model zahfiajuci per- | Kolb (1976)
nost/reflektujlice pozo- | cepciu a spracovanie informacii.

rovanie/

abstraktné chapanie

pojmov/aktivne expe-

rimentovanie

Aktivista/teoretik/ Preferované sposoby ucenia sa, ktoré vy- Honey a Mumford (1986,
pragmatik/reflektor tvaraju individualny pristup k uceniu sa. 1992)

Modely vychadzajuce zo Studijnej orientacie
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Orientdcia na vyz-
nam/reprodukovanie/
orientacia na vy-
kon/holisticka orienta-
cia; neskor orientacia
hlboka, strategicka,
povrchna, bez smero-
vania, vykonova

Integracia preferencie vyucovania so spra-
covanim informacii v Ziakovom pristupe
k studiu.

Entwistle (1979)
Entwistle a Tait (1994)

Povrchna - hiboka vy- Integracia pristupov k studiu s motivacnou | Biggs (1978, 1985)
konova orienta- orientaciou.

cia/vnitorna -

vonkajsia vykonova

orientacia

Syntéza - analy- Kvalita myslenia pocas u¢enia sa vo vztahu | Schmeck (1977)
za/rozvijajtce spraco- k odli$nosti, transferu a trvalosti pamati

vanie/zapamatavanie a podrzania faktov v pamati.

faktov/studijné metody

Modely zalozené na preferencii vyucovania

Elementy prostre- Reakcia Ziaka na klti¢ové stimuly: prostre- Price (1976)
dia/sociologické/ die, socializacia, emocionalizicia, fyzickost, | Dunn, Dunnova (1989)

emocionalne/
fyzické/psycho-logické

psychickost.

Participant - vyhybaju-
ci sa/ spolupracujuci -
sutazivy/

nezavisly - zavisly

Socialna interakcia rozvijajuca tri bipolarne
dimenzie do schémy, ktord opisuje Ziakov
typicky pristup k u¢ebnej situdcii.

Grasha a Riechmann
(1975)

Modely zalozené na rozvoji kognitivnych zrucnosti

Vizualizacia/ verbdlne
symboly/zvuky/ pocity

Ucebné styly definované na zéklade formy
vnimania.

Reinert (1976)

Zavislost od odbo-
ru/skiimanie - zame-
riavanie/Sirka kategori-
zacie/kognitivna kom-
plexnost/impulzivnost/
Vyvazovanie - zaostro-
vanie/(ne)tolerancia

Kognitivny profil troch typov ziakov odré-
Zajuci ich poziciu v bipolarnom, analytic-
ko-globélnom kontinuu, ktoré vyjadruje

individuélny rozvoj kognitivnych zru¢nosti.

Letteri (1980)

Kognitivne zru¢nos-
ti/percepcna reak-
cia/preferencie pri Stu-

Identifikuje 24 casti u¢ebného stylu, ktoré
st zdruzené do troch dimenzii. Model
predpokladd, Ze rozvoj kognitivnych zru¢-

Keefe a Monk (1986)
Keefe (1989, 1990)
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diu a vo vyucovani nosti je podmienkou efektivneho u¢enia
sa.

E. Petlak (2009) kladie déraz na vyuzivanie Stylov ucenia sa v Skolskom
prostredi a je toho ndzoru, Ze ich vyuZzivanie je malo docetiované. Upo-
zornuje na to, Ze mozog cloveka nie je len pasivny organ, ktory pracuje
podl'a toho, ako si predstavuje ucitel. Z toho vyplyva, Ze poznanie fungo-
vania mozgu, procesov ucenia pomaha ucitel'ovi identifikovat spdsoby
ucenia sa i u¢ebné stratégie ziaka a na zaklade toho je mozné ovplyviio-
vat u€ebny vykon Zziaka, a to pomocou vhodne zvolenych metéd, ktoré
reSpektuju individudlne zvlastnosti v procese ucenia sa ziaka.
PovaZujeme za nesmierne dolezité, aby ucitelia viedli ziakov k tomu, aby
si dokazali najst efektivne stratégie ucenia sa, ktoré budu v koreSpon-
dencii s jeho u¢ebnym stylom.

Ziaci maju v $kole len malo prileZitosti na to, aby mohli samostatne pou-
zivat najvhodnejsi spdsob ucenia sa, ktory by zodpovedal ich dominant-
nému uéebnému $tylu. Casto nemaju k dispozicii primerany ¢as potrebny
na dosiahnutie svojho maximalneho osobného vykonu.

Absentuje emociondlne zainteresovanie Ziakov do vyucby, pricom
z neurofyziologickych poznatkov o mechanizme paméti vieme, Ze najlep-
Sie si jednotlivec zapamata tie informdcie, ktoré subjektivne vyhodnoti
ako dolezité.

Rozne studie zaoberajice sa ucebnymi $tylmi sa stretavaju v nazoroch,
Ze reSpektovanie individualneho ucebného Stylu predstavuje upustenie
od klasického prezentovania uciva prostrednictvom ucitel'a, ¢im sa zvysi
pocet Ziakov vtiahnutych do uc¢ebného procesu. Podl'a G. Lojovej (2005,
s. 176) by mal pedagég vyuzivat najsirSie spektrum technik, met6d
a aktivit, aby si kazdy Student mohol vyberat podvedome tie predmety,
ktoré mu umoznuju €o najl'ahsie spracovavat informacie.

V predmetnej $tidii venujeme pozornost jednotlivym ucebnym Stylom
Ziakov a ich rela¢nej rovine k frekvencii zaznamenanych hierarchizacii
v pojmovej mape ziakov. Preto sme na identifikaciu ucebnych stylov zia-
kov pouzili Standardizovany dotaznik Stylov ucenia LSI: Learning Style
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Inventory (Dunn, R. - Dunn, K. - Price, G. E.). Dotaznik akcentuje prefe-
rovanie vybranych faktorov, ktoré ovplyviiuju ucenie a si rozhodujtice
pre Ziakov ucebny Styl. Sumarizuje emociondlne, fyzikalne, socidlne
a environmentalne faktory, ktoré jednotlivec preferuje pri uceni, pri
koncentrovani pozornosti v ramci $kolského vzdelavania, a tym sa odli-
Suje od rovesnikov. Dotaznik pozostava zo 71 otazok, v ktorych sa autori
sustredili na 21 premennych. Konkrétne ide o preferenciu ticha alebo
hluku pri uceni, potreby svetla pri uceni, potreby tepla pri uceni, o vlast-
nosti nabytku, vnitorni motivaciu, vytrvalost, zodpovednost, Struktu-
rovanie uloh, samostatné ucenie alebo ucenie s kamaratmi, nutnost au-
tority dospelych pri uceni, auditivne/vizualne ucenie, taktilné ucenie, po-
trebu konzumacie jedla a pitia pri uceni, preferenciu ranného, dopolud-
najsieho alebo vecerného ucenia, zmenu miesta pri uceni, vonkajsiu mo-
tivaciu prostrednictvom rodicov alebo ucitel’a.

Mentalne mapovanie

Efektivita vychovno-vzdelavacieho procesu patri dlhodobo k diskutova-
nym problematikam edukacnej reality, je predmetom zaujmu pedagogic-
kych a psychologickych vedeckych komunit, ale tieZ odbornej a laickej
verejnosti zastipenej ucitelmi arodi¢mi ziakov. Domnievame sa, Ze
k zvySeniu kvality a efektivity vzdelavacieho procesu moze prispiet im-
plementicia psychodidaktickych poznatkov o problematike ucebnych
Stylov Ziakov a metodike prace s pojmovou mapou. Zdrojom najnovsich
poznatkov o optimalizacii vyu€ovania a u¢ebnych stratégii Ziakov sa stali
vyskumy z poslednych dvadsiatich rokov, ktoré sa pokusili odhalit me-
chanizmy ucenia a tieZ Strukturaciu myslenia.

To, ¢o mdze didaktiku z kognitivnej vedy zaujimat v najvicsSej miere, st
pojmy - koncepty, ich odvodzovanie, tvorba pojmového systému, kogni-
tivna modelacia pojmov, konStruovanie sémantickych sieti a spdsob,
akym chapeme, u¢ime sa obsah pojmov.

P. Thagard (2001, s. 92) zhriiujiico poznamenava, Ze koncepty, ktoré
sCasti zodpovedaju slovam hovorenej alebo pisanej reci, su doélezitym
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druhom mentalnych reprezentacii, ale predstavu, zZe kazdy koncept je
presne definovany, je mozné zavrhnut a nazerat' na koncepty ako na su-
bory typickych vlastnosti, pretoze pouZitie konceptov spociva v ziskani
pribliznej zhody medzi pojmami a svetom.

Struktiirou mentalnych predstav sa zaoberali napr. S. M. Kosslyn (1994),
J. L. Glasgow a D. Papadias (1992), A. K. C. Wong, S. W. Lu a M. Rioux
(1989) a dalsi.

K vysvetleniu vztahu mentalnej Struktiry a sociokultirneho prostredia
najvyraznejsie prispel socidlny konstruktivizmus reprezentovany L. S.
Vygotskym a v didaktike podnietil kognitivizmus vznik koncepcii rozvi-
jajuceho vyucovania, ucenia s podporou (L.V. Zankova, D. B. El'konina
a V. V. Davydova), koncepcie zmysluplného ucenia (D. P. Ausubel 1963,
1967), ucenia zaloZeného na teérii poznavacieho vyvinu (J. Bruner 1965)
Ci tedrie doterajsich poznatkov ziaka (F. ]. Dochy 1992, 1996).

V nadvaznosti na vyznamné psychodidaktické pociny je naSou ambiciou
prispiet ku kognitivistickym poznatkom vyskumom realizovanym
voblasti preferencii ucebnych Stylov Ziakov, vrelacnej rovine
s reprezentaciou uciva zachytenej v mentalnej mape. Vychadzame z toho,
Ze ak ma edukacna ¢innost pomoct’ v orientacii dietata, mala by prispie-
vat' k usporiadaniu myslenia a pojmov, ktoré pri iom pouziva. Specific-
kym druhom vypracovavania mentalnych konceptov je prepdjanie poj-
mov, ktoré uz pozname. R. Fischer (2004, s. 72) upozoriiuje, Ze k tvorbe
pojmov (konceptov) dochddza zapamatavanim si novych slov a ich zara-
d'ovanim do uz existujicej kognitivnej Struktiry jednotlivca.

Pojmy a identifikované vztahy musi Ziak vynat z pévodného textu a zno-
va zostavit presnejSie: skonsStruovat ich Struktiru. Ucitelia a autori
ucebnic sa domnievaju, ze tieto ¢innosti Ziaci dokazu, hoci ich to nikto
cielene neuci, i ked' je to dolezita sucast stylu ucenia. Ucitelia podcenuju
tento psychodidakticky rozmer. Zrucnost' Struktiirovat text sa Ziaci ucia
iba pokusom a omylom, a preto identifikacia Struktiry textu nie je Casto
spravna alebo je neudplna. Niekedy hotovd Struktiru textu prezentuje
ucitel a Ziaci si ju pasivne zapamatavaju, aby ju dokazali reprodukovat’.
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Problematiku pojmovych map a nelinearneho schematického zobrazo-
vania vniesol do pedagogiky Dansereau a kol. v roku 1970 a neskor svoju
tedriu vyskumne rozsiril (blizSie S. Bahr — D. Dansereau 2004). Neline-
arne abstraktné reprezentacie Struktiry uciva vychadzaju z myslienky
usporiadat’ ¢o najprehl'adnejsie klti¢ové pojmy a vztahy, vizualizovat ich
a vytvorit si na¢rtom I'ahko dostupn, abstraktnu ,vonkajsiu pamat™.
Zivot v modernej demokracii sa snaZi neinformovanost’ odstratiovat. Je
vSeobecne zname, Ze najhorSie sa zapamatavaju konkrétne poznatky,
ktoré su izolované bez akéhokolvek logického prepojenia, ktoré ne-
mozno asociovat s ostatnymi prvkami v ucive. Tieto aspekty uciva su
akoby prototypom vyucovacieho predmetu dejepis.

T. Buzan (2011, s. 41) charakterizuje mentalnu mapu ako obrazové vy-
jadrenie lu¢ového myslenia. Ide o proces, akym 'udsky mozog premysla
a prichddza s ndpadmi. Vd’aka mentalnej mape sa nové aj skér osvojené
informacie utriedia prirodzenym sp6sobom. Pri tvorbe mapy navyse ¢lo-
vek zapaja obe mozgové hemisféry. Lavd hemisféru kvoli logickému
usporiadaniu, slovam, pojmom a ¢islam. Pravi hemisféru kvoli predsta-
vivosti a vizualizacii. Prdve zamestnavanie oboch mozgovych hemisfér
prispieva kjednoduchSiemu zapamatavaniu uciva a ucinnejSiemu uce-
niu.

Cielom mentalnej mapy je vytvorit istd Struktiru pojmov - sémanticki
siet. Takto zostavena Struktira pojmov pomaha ziakom zistit a overit si,
aku logicku koherenciu ma ich individuélna interpretacia vybraného te-
matického celku.

Zdroje na vyhodnocovanie mentalnej mapy Ziaka sme nasli v pracach
tychto autorov: B. ]. Daley (2004), ]J. Swan (1997), G. S. Bahr, D. Danse-
reau (2004), K, Perusich (2010) atd. Mentalne mapy mozno vyhodnoco-
vat dvoma spdsobmi. Prvy spociva vo vizualnej kontrole, ked dokazeme
identifikovat’ absenciu urcitych pojmov. Druhy sp6sob nazyvame skéro-
vanie, ktoré prebieha na zaklade urcitych kritérif, ktoré si moze vy-
skumnik prispdsobit tak, aby dokazal so Statistickymi idajmi ¢o najlep-
Sie pracovat. Mapa pozostava z hlavnych uzlov (bodov), ktoré mézu byt
zakreslené akymikol'vek geometrickymi Utvarmi. Najdolezitejsia je in-
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formacia zapisand vo vnutri geometrického utvaru, ktord je navzajom
pospajana ¢iarami.

Hierarchiou moézu ziaci vyjadrit vztahy medzi danymi informdaciami
vramci daného uciva, ktorému sa mentidlna mapa venuje. MoZe ist
o horizontalne vztahy medzi pojmami, ktoré reprezentuju skor retazové
charakteristiky pojmov, ale aj o vertikdlne vztahy znazornujice su-
vztaznost pojmov, teda nadradenost a podradenost. Frekvenciou hie-
rarchizicie rozumieme pocet vsetkych relevantnych hierarchii, ktoré sa
v mentalnej mape nachadzaju.

Pouzivanie mentdlnych schém a mapovania sa javi ako prvotny krok
k zlepSeniu kritického myslenia. Nas objekt zaujmu sme zuzili na vy-
brand predmetovu didaktiku, kedZe vyskum bol realizovany vo vyuco-
vacom predmete dejepis.

Vyskumné ciele

Cielom skimania bolo zistit, ¢i existuje vztah medzi individudlnym
ucebnym Stylom Ziaka a mentalnou reprezenticiou uciva, zndzornenou
prostrednictvom mentalnej mapy. Vyskumny problém identifikuje, aky je
vztah medzi individudlnym ucebnym Stylom Ziaka (auditivny/vizudlny, ki-
nesteticky, taktilny) a konceptualizdciou vedomosti odrdZajicou sa
v mentdlnej mape.

Z daného vyskumného problému nam vyplyva nasledovna hypotéza:

H1: Predpokladame, Ze konkrétny ucebny Styl uplatiiovany pri mental-
nej reprezentacii uciva ovplyvinuje frekvenciu hierarchizacii na mental-
nej mape.

Vyskumné metody
V kontexte potrieb formulovaného vyskumného problému sme pouzili
v ramci vyskumu:

1. Dotaznik LSI autorov R. Dunnova - K. Dunn - G. E. Price (2004)
pre ziakov gymnazia, na ktorom sme vyskum realizovali. Dotaz-
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nikom LSI sme skimali ucenie jednotlivych Ziakov - ako postu-
puju pri uceni, ak sa ucia nieco nové alebo nejaké tazké ucivo.
Dotaznik obsahoval 71 otdzok. Ziskané vysledné data sme spra-
covali prekddovanim jednotlivych poloziek, aby bolo zhodne
formulované, ¢i ziak dany faktor 0 - nepreferuje alebo 1 - pre-
feruje.

Metédou, ktorou sme zistovali mentalnu reprezentaciu uciva
ziaka, bol test mentdlneho mapovania. Klicové slovo si ziaci
mohli zaznamenat' na prazdny papier, nasledne pojmy, mena,
datumy, roky, ktoré sa im s danym tematickym celkom alebo
klicovym slovom spajali, prepojili ¢iarami. V kazdej triede islo
o nestruktirovani podobu mapovania, kedZe Ziaci nedostali
pevny zoznam pojmov, ale iba ustredné kl'icové slovo, ku kto-
rému mali vytvorit Struktdru zvySnych pojmov, ktoré sa im
s kI'i¢ovym slovom spdjajud. Pri vyhodnocovani mentalnych map
sme urcili kritérium (frekvencia hierarchizacii zaznamenanych
v mentalnej mape). Uvedené kritéria sme skérovali nasledovne:
ide o uplne vsSetky hierarchizacie, ktoré sa v mentalnej mape
Ziaka nachadzaju, ku kaZdej hierarchii sme priradili 1 bod bez
ohl'adu na to, ¢i ide o pojmy suvisiace priamo s u¢ivom, alebo in-
terdisciplindrne pojmy. Nasledne sme vSetky body spocitali
a uviedli vysledné cislo.

Stanovend oblast vyskumu bola zamerana na relac¢ny vyskumny
problém, preto sme na vyhodnotenie vyskumnych zisteni pouZili
chi-kvadrdt testu nezdvislosti.

Charakteristika vyskumného stiboru

Skolské prostredie, v ktorom sme realizovali vyskum, sme zuzili na edu-
ka¢né prostredie strednych $kol/gymnazii. Predpokladdme, Ze Ziaci
na strednych Skolach/gymndazidch majd Struktiru vedomosti ustalenej-
Siu, preto budu aj pojmové mapy obsahovat viac pojmov a vzajomnych
hierarchizacii. Vyskumna vzorka pozostavala zo Styroch tried, v kazdej
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sa nachadzali chlapci aj diev¢ata. Kazdy respondent mal zabezpecené
rovnaké podmienky na vyplnenie dotaznika LSI, ako aj na zaznamenanie
pojmovej mapy k urcitému tematickému celku. Aby sme mohli vysledky
zovSeobecnit, snazili sme sa, aby bol vyber vzorky ¢o najobjektivne;jsi.
Celkovo sme vybrali 115 respondentov, ktori navStevovali Styri triedy.

Tabulka & 2 Struktiira vyskumnej vzorky

Trieda Spolu Dievcata Chlapci
3A 29 20 9

3B 31 23 8

3C 26 11 15

3D 29 13 16

Vysledky vyskumného zist ovania

Vo vyskume sme sa zamerali na rela¢nu rovinu preferencie u¢ebného
Stylu ziaka a jeho mentadlnu reprezentaciu uc¢iva zaznamenanu prostred-
nictvom mentalneho mapovania. Vyskum prebiehal v mesiacoch novem-
ber - december 2015 v Skolskych priestoroch pocas vyucovania pred-
metu dejepis.

Vo vztahu k vyskumnému ciel'u, ktory bol zamerany na zistovanie relac-
nej roviny preferencie ucebnych Stylov Ziakov a ich mentalnej reprezen-
tacie uciva, bolo nasim zamerom zistit schopnost Ziakov interpretovat
mentalnu reprezentaciu obsahu vybraného tematického celku zo spolo-
Censkovedného predmetu dejepis prostrednictvom mentalnej mapy.
Stanovend oblast’ vyskumu je zamerana na relacny vyskumny problém,
preto sme na vyhodnotenie vyskumnych zisteni pouZili chi-kvadrdt testu
nezdvislosti. Dospeli sme k nasledujicim zaverom.

Pri prvej stanovenej hypotéze H1: Predpokladame, Ze konkrétny ucebny
styl uplatniovany pri mentalnej reprezentacii uciva ovplyviiuje frekven-
ciu hierarchizacii na mentalnej mape.
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Sledovali sme dva Statistické znaky, pricom orientacna predstavu o ich
zavislosti sme ziskali takym sp6sobom, Ze sme ziskané tidaje usporiadali
do dvojrozmernej tabul'ky. V hlavicke sme uviedli varianty jedného zna-
ku a vlegende varianty druhého znaku. V jednotlivych polickach tabulky
sme uviedli pocCetnost kombindcii z variantov oboch znakov. Posledny
riadok tabulky predstavuje stipcové stéty empirickych pocetnosti
a posledny stipec tabulky predstavuje riadkové suéty empirickych po-
Cetnosti. V pravom dolnom rohu tabulky sme uviedli celkovy pocet (su-
Cet) pozorovani.

Pri chi-kvadrdt teste nezavislosti, ktory sme pouzili na dokazanie nasich
tvrdeni, predpokladala hypotéza Ho, Ze sledované znaky su nezavislé, al-
ternativna hypotéza H1 bola teda hypotézou, ktora predpokladala za-
vislost' sledovanych znakov. Na postdenie, ¢i empirické pocetnosti su
alebo nie su v rozpore s hypotézou Hy o nezavislosti oboch znakov, bolo
potrebné skonStruovat tzv. oakdvané pocetnosti oy, CiZze frekvencie,
ktoré by tabul'’ka obsahovala v pripade nezavislosti sledovanych znakov.
Nase testovacie kritérium sme vypocitali nasledovne:

, O-E)?
-3 OB

Ak naSa vypocitana hodnota bola menSia nez tabul'kova hodnota, nulova
hypotéza plati. V pripade, ak bola vypocitana hodnota vacsia ako tabul'-
kova hodnota, plati alternativna hypotéza.

Tabul'ka ¢. 3  Auditivne/vizudlne ucenie a frekvencia hierarchizdcii
v pojmovej mape

Aud/Viz | 0 |1 (2|3 | 4 7 [8]9]10 |11 | 13

0 0(0|0|1 1 0 0 0 00 0 0 2

1 417|710 |11 15|21 |14 |9 |7 1 1 113
4177|1112 15|21 |14 |9 |7 1 1 115
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do 6 do 13

2 0 2

75 38 113

77 38 115

do 6 do 13

1,234783 | 0,765217

69,76522 | 43,23478 | 0,132237

V tabul’ke ¢. 3 sme testovali hypotézu H1: Predpokladame, Ze konkrétny
ucCebny Styl uplatiiovany pri mentdlnej reprezentacii uciva ovplyviiuje
pocet hierarchizacii na pojmovej mape.

Znak ,auditivne/vizudlne ucenie” a znak , pocet hierarchizacii boli neza-
vislé. Zostavili sme si tabulku empirickych pocetnosti, vdaka ktorym
sme mohli vidiet vo viacerych bunkach, Ze pocetnosti s mensie ako 5.
Urobili sme preto redukciu stipcov a riadkov tabul’ky a pre redukovanii
tabul'ku sme vypocitali o¢akavané pocetnosti. Zo zistenych hodnét sme
vypocitali hodnotu testovacieho kritéria 0,132237. Tato hodnota je men-
Sia ako tabul'kova (3,84). Test teda ukazal, Ze zavislost medzi sledova-
nymi znakmi nie je.

Tabul'ka ¢. 4  Taktilné ucenie a frekvencia hierarchizdcii v pojmovej
mape

Tak- |0 (1 |2 |3 |4 |5 |6 (7 (8|9 |10 |11 | 13
til

o (1 (1})2)|0 (2 |4 (3 (3 |3|1]|0 |0 |1 |21

1 |3|6 |5 |11 |10 (11|18 (11 |6 |6 |6 |1 |0 |94

4 (7 (7 |11 |12 |15 |21 (14 |9 (7 |6 |1 |1 |115
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do 6 do 13

13 8 21

64 30 94

77 38 115

do 6 do 13

12,96522 | 8,034783

58,03478 | 35,96522 0,205509

V tabul’ke €. 4 sme testovali hypotézu H1: Predpokladame, Ze konkrétny
uCebny Styl uplatiiovany pri mentédlnej reprezentacii uciva ovplyviiuje
pocet hierarchizacii na pojmovej mape.

Znak ,taktilné uCenie” a znak ,pocet hierarchizacii“ boli nezavislé. Zosta-
vili sme si tabul'ku empirickych pocetnosti, vd’aka ktorym sme mohli vi-
diet’ vo viacerych bunkach, Ze pocetnosti si mensie ako 5. Urobili sme
preto redukciu stipcov a riadkov tabul'ky a pre redukovanu tabul’ku sme
vypocitali o¢akavané pocetnosti. Zo zistenych hodnét sme vypocitali
hodnotu testovacieho kritéria 0,205509. Tato hodnota je mensia ako ta-
bul'kova (3,84). Test teda ukazal, Ze zavislost medzi sledovanymi znakmi
nie je.

Tabulka ¢. 5  Kinestetické ucenie a frekvencia hierarchizdcii v pojmovej
mape

Kineste- | 0 (1|2 |3 (4 |5 |6 |7 |[8|9|10 |11 | 13
tik

0 o001 (2 |0 (O |3 |2|0|0 |O |O |8

1 4(7(7(10|10 1521|117 (7|6 (1 |1 |107

4771112 |15|21 |14 (9|7 |6 |1 |1 |115
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do 6 do 13

3 5 8

74 33 107

77 38 115

do 6 do 13

4,93913 3,06087

66,06087 | 40,93913 | 0,034223

V tabul'ke €. 5 sme testovali hypotézu H1: Predpokladame, Ze konkrétny
uCebny Styl uplatiiovany pri mentédlnej reprezentacii uciva ovplyviiuje
pocet hierarchizacii na pojmovej mape.

Znak ,Kkinestetické ucenie” a znak ,pocet hierarchizacii“ boli nezavislé.
Zostavili sme si tabulku empirickych pocetnosti, vd'aka ktorym sme
mohli vidiet vo viacerych bunkach, Ze pocetnosti si mensie ako 5. Uro-
bili sme preto redukciu stipcov a riadkov tabulky a pre redukovanu ta-
bul'ku sme vypocitali o¢akdvané pocetnosti. Zo zistenych hodndt sme
vypocitali hodnotu testovacieho kritéria 0,034223. Tato hodnota je men-
Sia ako tabul'kova (3,84). Test teda ukazal, Ze zavislost medzi sledova-
nymi znakmi nie je.

Zvysledkov jednotlivych tabuliek (tabulky 3, 4, 5) mdZeme suhrnne
konstatovat, Ze konkrétny ucebny Styl uplatiiovany pri mentalnej repre-
zentacii uciva neovplyvriuje frekvenciu hierarchizacii zaznamenanych
v mentalnej mape.

Pri celkovej interpretacii jednotlivych tabuliek méZeme konStatovat, Ze
subjektivnu mentdlnu reprezenticiu uciva Ziakmi ich konkrétny ucebny
$tyl vyznamne neovplyviiuje. To znamend, Zze musi existovat' ina pricina,
preco sa pojmové mapy ujednotlivych Ziakov toho istého roc¢nika tak
vyznamne odliSuju.
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ZAVER

Zamerom vyskumu bolo analyzovat a skimat schopnost Ziakov inter-
pretovat mentalnu reprezentaciu obsahu tematického celku z vyucova-
cieho predmetu dejepis prostrednictvom mentalneho mapovania -
vzhl'adom na ich individudlny u¢ebny $tyl na vybranom stupni vzdelava-
nia. Sme toho nazoru, Ze v Skolskom prostredi sa len malo prihliada na
individualny ucebny $tyl Ziakov, dokonca ho mnohi Ziaci ani nedokazu
identifikovat. Uvedomujeme si, Ze nie kazdému ziakovi vyhovuje ucenie
alebo interpretacia vedomosti 'ubovolného uciva prostrednictvom men-
talnej mapy. Kazdy Clovek je jedine¢na bytost s osobitym Stylom ucenia
a preferencii jednotlivych stratégii pri uceni, preto by mal ucitel, organi-
zator vyucovacieho procesu, prihliadat na to, aby pocas vyucovania vy-
hovel vacSine individudlnych potrieb Ziakov.

Ucitel musi za kazdych okolnosti viest Ziakov k aktivite na vyucovani,
k zaujmu o dianie na hodine, k zdujmu o preberané ucivo, pretoZe iba tak
sa ziaci naucia objavovat nepoznané a sami konsStruovat svoju vedo-
mostnt $truktdru. Skolu vnimame ako institiciu so silnym vplyvom
na utvaranie osobnosti ziaka a realizaciu jeho osobného potencidlu. Ak
sa bude v Skolskom prostredi viac dbat na vyuzivanie mentalnej repre-
zentacie uciva prostrednictvom pojmového mapovania, poznatky zZiakov
budu lepsie struktirované a bude mozné s nimi jednoduchsie manipulo-
vat' a vyuzivat ich aj v d'alSom uceni sa zZiaka.

Tdto prdca bola podporovand Agentiirou na podporu vyskumu a vyvoja na
zdklade Zmluvy & APVV-15-0368.
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2 SOCIOEKONOMICKY STATUS ZIAKA VERZUS
PRIDANA HODNOTA VO VZDELAVANI
SOCIOECONOMIC AND CULTURAL STATUS
VERSUS VALUE ADDED

ZUZANA JUSCAKOVA
JURAJ FALATH

Abstrakt: V urcovani pridanej hodnoty vo vzdeldvani sme zaviazani
zohladriovat’ tie Ccinitele, ktoré skola neovplyviiuje. Jednym z takych
Cinitel'ov je aj socioekonomicky status Ziaka (ESCS) ako faktor rodinného
zdzemia, ktorého vyznam pre pridani hodnotu vo vzdeldvani prispevok
prezentuje v piatich stboroch Ziakov zdkladnych skél agymndzii
V $tatistickych analyzach bola pouZitd hlavne korelacnd analyza, explo-
racnd a konfirmaénd analyza a hierarchické linedrne modelovanie. Sila
vplyvu ESCS na vzdeldvact tspech Ziaka nie je jednoznacénd. Vztah ESCS
a Skolskej uspesnosti je silnejsi v oblastiach s vyssou mierou nezamestna-
nosti, tieZ je silnejsi na zdkladnych $koldch ako na gymndzidch, ktoré maju
homogénnejsie zloZenie Ziakov z pohladu ESCS a tento faktor je elimino-
vany inymi. Ukdzalo sa, Ze skoly sa medzi sebou neliSia priemernym
ekonomickym zabezpelenim svojich Ziakov tak, ako sa liSia ich priemer-
nym socidlnym zaclenenim. Nase zistenia dovoluji prikldrnat’ sa k ndzoru,
Ze vzdeldvaci progres Ziaka nie je vyrazne determinovany socio-
ekonomickymi a kultiirnymi faktormi, ale sa vd¢§mi zakladd na vlohdch
a povahe Ziaka.

Abstract: In determining the value added we are obliged to consider those

factors that are not influenced by the school. One of them is the socio-
economic status as a factor of family background, importance of which for
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value added in the Slovak language is presented in five groups of pupils at
elementary and secondary schools. In statistical analyses we have used
mainly correlation analysis, exploratoty and confirmatory factor analysis
and hierarchical linear modelling. Influence of ESCS on education
achievement of a pupil has ambiguous power. The relationship of ESCS and
school achievement is stronger in areas with higher unemployment rate, it
is also more powerful in elementary than in secondary schools. The
composition of students in secondary schools is more homogenous from the
perspective of ESCS and this factor is being eliminated by the others. We
have shown that schools don't differ in an average economical background
in equal way as in average social inclusion. Our findings allow to incline
towards the opinion that school achievement is not significantly limited by
the socio-economic and cultural factors, it is mostly based on talent and
character of a pupil.

Kr'iéové slovd: Socioekonomicky a kultirny status Ziaka (ESCS), Skolskd
uspesnost’ Ziaka, Pridand hodnota vo vzdeldvani.

Key words: Sotial, economic and cultural status, Educational achievement,
Value added.

1 Teoretické vychodiska

1.1 Reprodukcia nerovnosti

Teérie sprostredkovaného ucenia, instrumentalneho obohacovania,
rodicovskych investicii do dietata (Douglas, 1964; Coleman, 1964;
SewellHauser, Wolf, 1980; Bodnarova a kol,, 2005; Conger, Donnellan,
2007) podporuju hlavne vedomé, cielené pdsobenie na dieta, ktoré ma
tazisko vo vztahoch medzi dietatom a osobami jeho najbliZSieho okolia,
hlavne rodi¢mi. Jeden prakticky priklad v nasich podmienkach by mohol
pochadzat zprostredia strednej avys$Sej socidlnej vrstvy, kde je
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pozornost rodiov vysoko zamerana na dobré vzdelanie dietata,
ktorému zabezpeCuju intenzivnu Kkontrolu $kolskej uspesnosti,
mimoskolské vzdeldvanie avstup na prestizne Skoly. Naopak,
v znevyhodnenych komunitdch obyvatelov rémskych osad a d'alSich
podprahovych skupin obyvatel'stva si deti zanedbavané, v Skole
neprospievaju, opustaju povinnu $kolski dochadzku v nizsich ro¢nikoch
zakladnej Skoly arodicia sa cielene oich vzdelanie nezaujimajuy,
spoliehaju Casto na ekonomick starostlivost’ statu.

Dalsie teérie socidlnej reprodukcie nerovnosti zddraziiuji mimovolny
vplyv prostredia rodiny na dieta. Tedria socidlneho, ekonomického
a kultarneho kapitalu (Bourdieu, Passeron, 1977) tvrdi, Ze zZiaci z vyssich
spolocenskych vrstiev su vo vyhode oproti svojim spoluziakom z nizsich
vrstiev vy$Sou mierou zdedenej kultirnej vybavy. Deti ziskavaju
kultdrne dedi¢stvo po rodi¢och prirodzenym odpozorovanim a prebera-
nim navykov, prispésobovanim sa okoliu (Katriidk, 2004; Keller, Tvrdy,
2008). Nezanedbatelna je rola verbalnej vybavy deti, ktoru ziskavaja
v rodine. Dobré zvladnutie jazyka na drovni porozumenia akademického
jazyka Skoly tak uprednostiiuje deti z vy$Sich socidlnych a kultdrnych
vrstiev. K teéridm mimovolnych vplyvov moZno priradit aj Bernsteina,
(1975), ktorého teoria jazykovych kédov ma korene v sociolingvistic-
kych vyskumoch. Teéria dvoch jazykovych koédov, elaborated code
a restricted code, bola overend aj vinych jazykoch (Prticha 2003).
JJazykovy kéd je naucena kvalita, ktora je socidlne podmienena
prislusnostou k socidlnej vrstve.” (Kosova, Kasacova, 2007). V skole je
zavedeny formalny, akademicky jazyk, a ten deti zo znevyhodiiujiceho
prostredia nemaju vzity. Medzi ucitelom a takymto dietatom lezi
kultirna bariéra. Deti z vysSich socidlnych vrstiev ovladaju i formalnu
re¢, tzv. rozsireny jazykovy kod. Ten je pre ich uspech zvyhodnujuci
v porovnani s detmi z niZ8ich socidlnych vrstiev (Knausovd, 2006; Davis-
Kean, 2005; Klebanov a kol.,, 1994 in Davis-Kean, 2005).

Dolezitym faktorom Skolskej dspeSnosti ziaka je aj akceptacia okolim,
napriklad ucitelmi. Méze byt predznamenand postavenim rodicov
v spolocCnosti, ich spolocenskou prestizou avplyvom. Podla tedrii
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reprodukcie nerovnosti socioldgovia dedukuju, Ze v spolocnosti
prirodzene posobia procesy ekonomickej zataze rozdelenim socialneho
kapitélu - vopred Struktirovanou spolo¢nostou, ¢o predurcuje vzdelava-
ciu drahu deti (Coleman, 1994).

Dal$ou z teérii, ktora vysvetluje nizsiu $kolsku tispe$nost deti v uz$om
pohl'ade z nizkoprijmovych domacnosti, je rodinny model zataze
ekonomickym nedostatkom (Conger, Donnellan, 2007; Bradley, Corwyn,
2005; Hoff, 2002 in Matousek, Pazlarova, 2010). Dana tedria uvadza
do vztahu dlhodobo nizke prijmy rodiny s tazkostami vo vyvine deti
(Dearing et al., 2001; Duncan, Magnuson, 2003; McLoyd 1998). Mame za
to, Ze prave zataz ekonomickym nedostatkom sa v postkomunistickych
krajinach, akou je aj Slovensko, podarilo v 2. polovici 20. storocia do
znacnej miery eliminovat. Koexistencia byvalej vyssej socidlnej vrstvy
anizSich vpodobe jednotného vzdelavacieho systému, ale aj
prostrednictvom oficidlnej Statnej kultary a spoloc¢enského zivota,
pomohla rodicom s nizkym zaujmom o vzdelanie svojich deti menit
postoje aosvojovat si pozitivne vzory povodne vysSich socidlnych
vrstiev. Materidlny nedostatok bol nivelizovany. NavySe, prave deti
z robotnickych a rol'nickych rodin boli v triedeni do vzdelavacich drah
uprednostiiované. Na druhej strane, v duchu rovnostarstva intelektualne
predpoklady, dosiahnuté vzdelanie a umoZnené zamestnanie nemali
navzajom logickd aspravodlivd zavislost. Lojalita s komunistickym
rezimom bola hlavnym Kkritériom otvorenia Sanci atak aj pricinou
nesuladu medzi vzdelanim, zamestnanim a prijmom. U nizSej strednej
vrstvy pretrvava odvaha mat ambicie dosiahnut pre svoje dieta vyssie
vzdelanie, ako maju rodicia; naopak, v pripade Casti potomkov vyssej
vrstvy sa objavuje frustracia, ze kazdé snaZenie je marne, pretoze
spolo¢nost ho aj tak neoceni. Treba vSak pripomenut, Ze zaujem
o vzdelanie u najniZSej socialnej vrstvy nebol a nie je viazany na politické
usporiadanie v State a pre kazdy reZzim je velkym, tazko rieSiteInym
problémom.
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1.2 Meritokraticky princip

V opozicii teérii reprodukcie socidlnych nerovnosti stoji meritokratické
chapanie vzdelania ako ziskaného statusu, ked ziak dosiahne také
vzdelanie, o ktoré sa sam pri¢ini svojimi osobnostnymi charakteristi-
kami, ako je huZzevnatost atalent. Socidlna nerovnost, ak vynechiame
uvahu o zdravotne znevyhodnenych Ziakoch, by tak bola len désledkom
zasluhovej diferenciacie a o nerovnosti vo vzdelavani by nemalo zmysel
uvazovat.

1.3 Spojenie tedrii?

Pristup Boudona (v Jackson, Erikson, Goldthorpe, Yaish, 2007) sa
zakladd naskimani rozdielov medzi primarnymi a sekundarnymi
ucinkami triednych rozdielov na skolskud uspeSnost. Primarne tac¢inky su
genetického alebo socio-kultirneho druhu avyjadruje ich velkost
priamych rozdielov v kognitivnych vykonoch medzi Zziakmi réznych
socialnych tried. Sekundarne ucinky vyjadruju vzdelavacie mozZnosti
ziakov rozneho triedneho pozadia, ked sa Ziaci rozhoduju v ramci
moznosti, ktoré im pontka ich predchadzajica skolska uspesnost. Podl'a
Boudona rozdiel primarnych asekundarnych tucinkov pri tvorbe
triednych rozdielov v dosiahnutom vzdelani je prekvapivo zanedbatel'ny.
Metédu zavedend Eriksonom a Jonssonom, ktord ma tazisko v analyzo-
vani triednych rozdielov vrozhodovani dalSej vzdelavacej cesty
v 16. roku Zivota Ziaka, ¢i nastipi/nenastipi na cestu akademického
vzdelania, pouzil Goldthport, aukdazal, Ze primarne ulinky vyrazne
posiliiujid sekundarne ucinky. Dedukujeme, Ze reprodukcia socidlnych
nerovnosti ma silny vplyv aj v meritokratickej spolo¢nosti. Mame za to,
Ze oba nazorové tabory - spolocCenska reprodukcia nerovnosti verzus
meritokraticky princip - st v praktickom zivote Casto vo vzajomnej
interakcii a zmes ich i¢inkov je individualna.
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1.4 Pridand hodnota vo vzdeldvani

V roku 2015 bola na Slovensku strednym Skolam prvy krat reportovana
pridana hodnota vo vzdelavani (PHV) zo slovenského jazyka a literatury.
Je to parameter, ktory ziskame v hierarchickom lineArnom modeli
zakladajicom sa na vstupnom a vystupnom testovani. V naSom pripade
sme pouzili Testovanie 9 zo slovenského jazyka a literatary (SJL)
a Externu cast maturitnej skusky zo SJL (Kaclik, P., Kolkova, M., Pis, L.
Trajova, J., 2015). Velkost parametra PHV zjednoduSene povedané je
rozdiel dosiahnutého vykonu vo vystupnom merani a ocakavaného
vykonu. Oc¢akavany vykon podmieniuju vSetci aktéri - Ziaci, resp. Skoly -
zahrnuti do modelu. Stcasne s vyvojom modelu sme skimali moznu
kontaminaciu parametra PHV faktormi, za ktoré Skola nezodpovedj,
nema na ne vplyv (Jus¢akova a kol. 2016). Pri hodnoteni efektivity prace
Skoly moze byt dolezité rozliSit napriklad, ¢i su v Skole sustredeni
prevazne nadani Ziaci s dobrym ekonomickym ¢i socidlnym zidzemim,
alebo ¢i Skola vzdelava zvacsa Ziakov, ktori si nem6zu dovolit ucebné
pomdcky, aktorych rodi¢ia nemaji zamestnanie. Ak mame ambiciu
hodnotit kvalitu prace $koly, musime pokrok vedomosti jej Studentov
ocistit o vy$sie spomenuté vonkajSie vplyvy, na ktoré Skola nema dosah
ako napriklad ESCS, pohlavie Ziaka, ¢i uroven nezamestnanosti v okrese.
TG cast pokroku Skolskej UspeSnosti ziaka, ktord nevieme vysvetlit
urovilou vedomosti na vstupe, ani inymi vonkaj$imi vplyvmi mimo
dosahu skoly, m6Zeme potom spolahlivejsie pripisat za zasluhu Skole,
ktora Ziaka vzdelavala.

2 Nas vyskum
Organizicia pre ekonomicku spolupricu a rozvoj (OECD) spracovava uz
mnoho rokov vyskumy, ktoré sa zameriavaji na rozvoj, kvalitu

a dostupnost vzdeldvania v eurdpskych krajinach. Zistenie, preco
niektoré Skoly dosahuju lepsSie vysledky ako iné, je dolezité pre
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sledovanie kvality Skolského systému, jeho rozvoj a pribliZovanie sa
k napliianiu rovnosti pristupu ku vzdelaniu z pohladu zabezpetovania
homogenity kvality v sieti Skol.

Narodny tstav certifikovanych merani vysledkov vzdelavania (NUCEM)
je tvorcom a administratorom celosStatnych testov pre deviatakov (T9)
amaturantov (EC MS). To ldka na vypocet pridanej hodnoty vo vzde-
lavani. TaktieZ na pdde NUCEM-u sa realizuji medzinarodné $tadie ako
napriklad PISA OECD, vramci ktorej sa zistuje aj ESCS. Udaje su
anonymizované a nemozno ich prepdjat s inymi narodnymi datami, ani
s vysledkami ziakov v narodnych testovaniach. Preto sme volili cestu
vlastného zberu dat. Nasim cielom je najst vztah vykonu Zziaka
v kognitivnych testovaniach s jeho socioekonomickym a kultirnym
zazemim a vplyvy, ktoré kreuju silu tohto vztahu. Okrem primarneho
uc¢inku ESCS na Skolsku tspeSnost nas bude zaujimat podmienenost
pridanej hodnoty vo vzdelavani faktormi socioekonomického a kulttr-
neho statusu ziaka a d'al$imi jeho charakteristikami.

2.1 Vyskumny stibor

V nasom vyskume sme spolupracovali s 35 strednymi Skolami v obdobi
2010-2013, s 343 zakladnymi Skolami a gymnéziami v obdobi 2013-
2015. Data boli usporiadané do piatich prvotnych databaz (Tab. 1).
Vyber $kol bol ndhodny, reprezentativny podl'a kraja a pohlavia ziakov,
podmieneny vybavenim IK technolégiou. Treba podotknut, Ze Skoly
z marginalizovanych rémskych komunit do spoluprace nevstupili.
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Tabul'ka 1 Prehl'ad databaz s po¢tom dat ESCS

Oznac,eme Obsah databazy Pocetnost dat ESCS
databazy
dtb1 Ziaci 5. ro¢nika ZS zapojeni do T5! v roku 2014 Nescs1 = 2032
dtb2 Ziaci 5. - 6. ro¢nika ZS sledovani v rokoch 2014-2015 Nescs2 = 3245
dtb3 Ziaci 8. - 9. ro¢nika ZS sledovani v rokoch 2014-2015 Nescss = 3546
dtb4 ziaci 2. - 3. ro¢nika gymnazia sledovani v rokoch 2014- | Ngscsa = 5192
2015
dtb5 Ziaci 1. - 4. ro¢nika SS sledovani v rokoch 2010-2013 Nescss = 2550
(EC MS 2014)

Tabul'ka 2 Zastupenie ziakov a zakladnych $koél podl'a jednotlivych
testov Slovenského jazyka a literatury (SJL), Matematiky (MAT)
a Matematickej gramotnosti (MG) a Citatel'skej gramotnosti (CG)

VA T5 Ro¢nikové testy
test SIL MAT | CG6  MG6  SJL8  MAT8 MG8 SJL9  MAT9  MG9
dtbl  dtbl | dtb2  dth2  dtb3  dth3  dtb3  dth3  dtb3  dth3
Potet 3197 3381 | 2641 2668 3542 3507 3373 3150 3052 3068
Ziakov
Potetskal | 177 189 | 68 70 80 80 76 71 70 70
Tabul'ka 3 Zastupenie ziakov a $kol podl'a jednotlivych testov SJL,

MAT, ,malej maturity” v 3. rotniku (MM) atestov Externej Ccasti
maturitnej skugky (EC MS)

sS Ro¢nikové testy MM EC MS
test SJL2 MAT?2 SJL3 MAT3 SJL MAT SJL MAT
dtb4 dtb4 dtb4 dtb4 dtb5 dtb5 dtb5 dtb5
Pocet ziakov 5840 5707 4319 4106 2067 1802 2037 438
Pocet $kol 78 78 63 64 ‘ 35 31 ‘ 31 17

! Testovanie piatakov (T5)
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Tabul'ka 4 Pocet ziakov zakladnych a strednych $kol, ktorym bolo
mozné pripojit ich vykony v T9

Z8,SS T9
test SJL MAT
N | 8646 8717

2.2 Vyskumny ndstroj

Dotaznik ESCS? je Standardizovanym nastrojom na zber informacii
o vzdelani a zamestnani Ziakovych rodicov, Gplnosti rodiny a vybavenia
domacnosti. Iny zdroj informacii o ekonomickom, kultirnom a social-
nom kapitale nebol dostupny, preto treba chapat informécie o faktoroch
prostredia, v ktorom ziak vyrasta, obmedzene. Napriklad nemozno
mieru kultirneho kapitalu rodiny ziaka v zmysle teérie Bourdieua, ktory
ho ¢leni na vteleny, objektivizovany a inStitucionalizovany, stotoznovat
s akymkol'vek derivaitom dotaznika ESCS, pretoZe ten nezachytava
kultirne postoje a socializaciu rodiny. V tomto vyskume sa na zaklade
dat dotaznika ESCS vyjadrujeme o kvazi socidlnom a kultirnom kapitali,
ktory nepokryva zmienené konstrukty z 1. kapitoly v plnej miere, ale pre
jednoduchost v d'alSom texte hovorime o socidlnom zacleneni alebo
socialnom kapitale rodiny Ziaka resp. kultirnom kapitale.

Dotaznik bol administrovany elektronicky a papierovou formou. Podanie
dotaznika bolo podmienené informovanym sthlasom rodi¢a. Dopytova-
niu predchadzali skolenia riaditel'ov spolupracujicich $kél, na ktorych
sme ich informovali o cieloch vyskumu, rozsahu spoluprace, podani
spatnej vazby a sposobe ochrany osobnych tdajov. Riaditelia si prevzali
informacné letdky pre rodicov s podobnym obsahom, ako bolo $kolenie.
Elektronické vyplnenie absolvovali prevaZne Ziaci za asistencie ucitel'ov

2 Dotaznik socioekonomického a kultirneho statusu, PISA, OECD
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(86,2 %), ale aj rodicia a Ziaci zo svojich domovov (2,3 %). Formou pero
a papier odpovedali len rodicia (11,5 %).

Pre urcenie kognitivnej tirovne Ziakov sme pouzili testy NUCEM (Tab.
2-4) administrované standardizovanymi spésobmi, elektronicky. Pomoc-
nou premennou bola $kolska klasifikacia na vysvedceni.

2.3 Statisticky pristup

Od statistickej deskripcie akorelacnej analyzy sme postupovali
k exploracnej faktorovej analyze a stanovili latentné premenné pre
d’alSie skiimanie vztahov a zavislosti. Faktorova analyza dotaznika ESCS
ur¢ila dva faktory extrakciou principom hlavnych komponentov,
rotaciou Oblimin. Printtenim extrakcie 3 komponentov (Tab. 5) sme sa
snazili vyhoviet teorii, ale pravidlo vlastného cisla komponentu vacsieho
ako 1 bolo naruSené (Obr. 1). Vo faktorovej analyze boli vypocitané
hodnoty jednotlivych latentnych premennych ESCS zastupujtcich
socidlne zaclenenie rodicov Ziaka, ekonomické zabezpelenie a kultirny
kapitdl rodiny Ziaka. Latentna premenna Skolskd tspesnost’ bola urcena
podobnou metddou, ale izolovane po spatnom rozklade na pat databaz
pre Ziakov 3. 4. a 5. databazy. Dal$ie vytipované a dostupné
kontextualne premenné - pohlavie ziaka, zamestnanost rodic¢ov, iplnost
rodiny sme upravili na dummy premenné. Do linedrnej regresie sme
pridali aj evidovanu mieru priemernej nezamestnanosti v okrese (MEN).
V databazach 3., 4. a 5. sme d'alej mali k dispozicii vysledky dotaznikovej
administracie motivacie Ziaka k uc¢eniu? a Testu vSeobecnych schopnosti
(TVS)*. Tieto vstupovali do regresie v podobe latentnych premennych
motivacie alebo Z-skérach vykonov v TVS.

3 M2, DMS ©Hrabal, V., Pavelkovj, 1.
4 TVS ©Smith&Whetton, Psychodiagnostika, a.s. Bratislava
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Tabul'ka 5 Vysledky exploracnej faktorovej analyzy

Komponent

1 2 3
kultirne vybavenie domacnosti 0,852 -0,127 -0,040
domace vzdelavacie prostriedky 0,752 0,047 0,161
pocet knih 0,739 0,209 -0,048
zamestnanie rodicov -0,032 0,887 0,025
vzdelanie rodic¢ov 0,051 0,861 -0,008
bohatstvo domacnosti 0,010 0,005 0,989

Scree Plot

309

259

207

Eigenvalue
P
1

0.5

007

T T T T T T
1 2 3 4 5 6

Component Number

Obrdzok 1. Scree plot sliziaci na rozhodnutie poétu extrahovanych
faktorov

UZ z prvych analyz sme pozorovali efekty vonkajsich vplyvov, ked’ si

napriklad dievcata z nasho suboru viedli v priemere lepSie na externej
¢asti maturity zo slovenského jazyka ako chlapci. Ziaci gymnazii (GYM)
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dosahovali vyrazne lepsie vysledky ako Ziaci strednych odbornych $kol
(SOS). Druhy, uz o ¢osi déslednejsi pohl'ad na vzajomné interakcie Ziakov
v Skolskom systéme ukazuje, Ze kolektiv vybornych Zziakov vie
vystuptiovat vykon aj povodne slabsieho jedinca - takzvany peer efekt.
Dievcata dosahovali v naSom subore lepSie vysledky ako chlapci, a tak
podl'a rovnakej logiky mo6ze mat vplyv na Skolskd uspeSnost jednotlivca
aj podiel dievéat v$kole. Treti, hibkovy pohlad na uZ spominané
vonkajsie vplyvy pripusta, Ze pre rézne typy $kol, ¢i pre rozne pohlavia
moze mat premennd ESCS rézne silny vplyv na Skolskd uUspesnost.
Ukazuje sa teda napriklad, Ze pre gymnazia moéze byt socidlne c¢i
kultirne postavenie menej dolezitejSim determinantom uspechu
na maturite ako pre SOS. Dany efekt budeme v modeli skiimat’ pomocou
interakcii.
Munck, Hansen (2012) prezentovali metodolégiu zaradenia Zziakov
do latentnych tried, ktora odhal'uje skryté skupiny v ramci populécie,
z ktorych kazda ma charakteristicky profil ESCS. Ziskali sme pat latent-
nych tried:

1) znevyhodneni vo vSetkych smeroch,

2) socialne a kultirne znevyhodnent,

3) kultirne znevyhodneni,

4) sociadlne znevyhodneni inak blahobytni,

5) blahobytni vo vSetkych smeroch.

Prislusnost ziaka do jednej z latentnych tried zrozumitelne popisuje

jeho socio-ekonomicktl situdciu a dava ndm moZnost odistit pridanu
hodnotu o tento vonkajsi vplyv.
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Obrdzok 2. Grafické zobrazenie latentnych profilov piatich latentnych
tried.

08

08

© ©®

o7

- ~C ® /

04

03

- < Vo)

/ N R /
° e - T T = T L3
vzdelanie rodica zamestnanie rodi¢a  pocet knih doma kultirne predmety domace vzdeldvacie bohatsvo
prostriedky

Obrazok 2 zobrazuje latentné profily jednotlivych tried, ktoré sa skladaju
zhodndt Siestich subindikatorov ESCS. Body na grafe vyjadruja
pravdepodobnost, Ze prislusnik danej latentnej triedy dosahuje vysoké
hodnoty v danom ukazovateli ESCS.
Ukazovatel'mi su

- Soc socialne zaclenenie (vzdelanie, zamestnanie rodica),

- Kult  kultdrny kapital (pocet knih doma, kultirne predmety

a domace vzdelavacie prostriedky)

- Ekon ekonomické zdzemie (bohatstvo domacnosti).
Najvyssie polozena ciara ¢. 5 popisuje skupinu blahobytnych ziakov
vo vSetkych smeroch. Vidime vsak, Ze az tri z piatich profilov maju nizke
hodnoty pri vzdelani azamestnani rodi¢ov, ¢o naznacuje socidlne
znevyhodnenie tychto troch tried.

3  Vysledky
Spracovanie dat podla analyz opisanych v odseku 2.3 prinieslo

hierarchizaciu vplyvov indikatorov ESCS - Soc, Kult, Ekon, evidovanej
miery nezamestnanosti v okrese (MEN), vplyvov pohlavia (Pohl),
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nezamestnanosti rodicov a Uplnosti rodiny uvadzanymi ziakmi v dotaz-
niku ESCS, vplyvu vSeobecnych schopnosti ziaka (TVS) a motivacie
k uceniu sa (Tab. 6 a-d) na Skolskd uspeSnost, kde Skolskt uspesnost
piatakov/$iestakov reprezentuji testovania SJL5, MATS, CG6, MG6,
$kolska uspes$nost 6smakov je vyjadrena latentnou premennou SUS8

a analogicky pre gymnazistov SUgym, resp. Ziakov strednych odbornych
$kol g[jsoé.

Tabul'ka 6 Standardizované koeficienty B linedrnej regresie latent-
nych premennych ESCS adummy premennych rodovej prislusnosti
ziaka, a d'al$ich socialnych Statistik pre:

a) 5.a 6.ro¢nik ZS, dtb1, dtb2

b) 8/9. ro¢nik ZS, dtb 3

) 2/3. ro¢nik gymnazia, dtb 4

d) 1.-4. ro¢nik SS,

a)
Nezamestnanost rodi¢ov Uplnost rodiny
. Soc Kult Ekon MEN Pohl nezamestnan{ iba bezoboch
est 3 5 iba s matkou
obaja roditia otec rodi¢ov
SJLS | 0,242 | 0,210 exs ex -0,209 -0,070 -0,052 -0,050 ex
MATS5 | 0,292 | 0,223 ex ex 0,040 ex ex ex ex
¢G6 ]0,190 | 0,231 | 0,072 | -0,075 | 0,074 ex ex -0,080 0,043
MG6 | 0,126 | 0,311 ex -0,099 | -0,043 ex ex -0,108 ex
b)
Nezamestnanost’ Uplnost’ rodiny
Soc | Kult | Ekon | MEN Pohl nezamestnani nezamestnand nezamestnany :
< 7y iba s matkou
obaja roditia matka otec
508 (01310096 ex |-0064| -0038 | -0033 ex ex ex
Motivécia TVS
Potreba tispe$ného : y o § . :
2 Nemotivovanost Numerické schopnosti Verbélne schopnosti
vykonu
0,087 -0,044 0,33 0,389
¢)
Motivacia TVS
Soc Kult Pohl Boizeha Potreba. |\, iericks Verbdlne
uspesného vyhnut' sa ~ 2
i A schopnosti schopnosti
vykonu netispechu
$0em | ex | 0061 | 0117 | 0115 0135 | 0,242 0,329
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Motivacia
Usilie pre presti, motivacia

Soc | Kult | Ekon MEN Pohl Vytrvalost, Apirécia
! ' uéenia sa pre odmeny a

Vykon, Budiicnost

tresty
SUsos |0,087 \ 0,064| -0,075 \ -0,107 \ 01912 0,018 0,019
TVS
Numerické schopnosti Verbalne schopnosti Nonverbalne schopnosti
0,273 0,38 0,101

Do jednotlivych regresii b) az d) sme vkladali tie isté regresory.
V prehl'ade vyssie sa v tabulkach b) az d) nenachadzaja tie regresory,
ktoré linedrna regresia opakovane vylucila aj pri zmene istych
parametrov.

Vyznamnost prediktorov cwcT9, cRGirls, cgmT9, SchType, Triedai
v modeli PHV zachytava tabul'’ka 7

Tabul'ka 7 Vysledné koeficienty modelu PHV

Odhad (Estimate) Significancia
Intercept 58,7061 0,000
cwcT9 0,3131 0,000
cRGirls 6,6982 0,059
cgmT9 0,6763 0,002
Pohlavie 2,1828 0,001
SchType 6,7281 0,026
Trieda2 3,3904 0,097
Trieda3 4,4473 0,038
Trieda4 3,9541 0,057
Trieda5 4,8251 0,024

| 40



"REVOE”

Vysvetlenie skratiek:

cwcT9 uspesnost v testovani T9 na drovni Ziaka,
cRGirls podiel poctu dievcat na skole,
cgmT9 priemernd uspes$nost Skoly v testovani T9,
SchType typ koly, 0=S0S, 1=GYM,
Triedai dummy premennd, 1=ziak patri do prislusnej latentnej
triedy.
4  Diskusia

4.1. Vztah skolskej tispesnosti a ESCS

VloZené premenné ESCS do regresného modelu piatakov/Siestakov (Tab.
6a) zakladnej Skoly vysvetluju 19 az 25 percent rozptylu zavislej
premennej, tzv. Skolskej uspeSnosti. Vyli¢ena z modelu bola dummy
premenna uplnosti rodiny: dieta Zije iba sotcom. Dal$im malo
zastipenym regresorom je premenna uplnosti rodiny: dieta Zije iba
s matkou, zamestnanost rodi¢ov, bohatstvo domacnosti v podobe
premennej Ekon. Istd ulohu zohrdva aj pohlavie Ziaka, ked zrejme
povahové vlastnosti spolu s genetickymi predpokladmi ako verbalna
zdatnost pomahaju dievéatam v predmete SJL viac ako chlapcom.
Chlapci su zase mierne zvyhodneni v matematickych vykonoch postave-
nych na analytickych schopnostiach, ako sa konstatuje aj v inych
vyskumoch (Halpern, D.F., LaMay, M.L., 2000). Preto pri posudzovani
uspesSnosti Ziaka v konkrétnom predmete treba zahrnat aj rodovud
prislusnost. Faktor zamestnanosti rodiCov v porovnani s ostatnymi
faktormi v naSom vyskume nepotvrdil prili§ dolezita alohu. Efektivnost
zberu tohto uidaju bola mala, dostupnejsie su udaje MEN5 a v pripade
piatakov je vplyv Statisticky vyznamny. NajsilnejSim prediktorom ESCS

5 Evidovanti mieru nezamestnanosti poskytuje Statisticky urad SR
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faktorov v skolskej uspesnosti je socidlne zaclenenie rodicov a kulturny
kapital rodiny, tento zvlast v modeli gramotnosti.

V pripade 6smakov/deviatakov vloZené premenné ESCS do regresného
modelu vysvetl'uju 19 aZ 23 % rozptylu Skolskej ispesnosti. Nepozoro-
vat rozdiel UspeSnosti podl'a pohlavia. P6sobenie bohatstva rodiny je
negativne. Zamestnanost rodicov vykazuje silnejsi vplyv ako premenna
MEN. Najsilnej$im regresorom ESCS v modeli 6smakov/deviatakov ZS je
kultirny kapitdl rodiny a socidlne zaclenenie rodicov. Dalsie
kontextualne premenné v regresii zvysili prilnavost k modelu (Tab. 6b).
VloZené premenné ESCS, motivacie avSeobecnych schopnosti Ziaka
do regresného modelu vysvetluju 57% rozptylu Skolskej tspeSnosti.
Jednoznacne najsilnejSim regresorom su verbalne schopnosti
a numerické schopnosti ziaka. Slabsimi, ale stale velmi vyznamnymi, su
socidlne zaclenenie rodi¢ov a kultdrny kapital rodiny, ktorému zrejme
konkuruje motivacia ziaka k u¢eniu, ked Ziak je motivovany dosiahnut
uspech. Ekonomické zabezpecenie nie je prediktorom Skolskej
tispe$nosti. Dalou v poradi podla sily vplyvu je nemotivovanost. Ide
o deklarovany nezdujem Ziaka k vzdelavaniu, vyhybanie sa uceniu. Ma
samozrejme negativny ucinok. Evidovana miera nezamestnanosti (MEN)
je vhodny a menej silny prediktor. Poukazuje na stav regiéonu a posobi
zaporne, tj. ¢im vys$sSia miera evidovanej nezamestnanosti v okrese, tym
nizSia Skolska uspesSnost ziakov tohto okresu. Zamestnanost rodi¢ov ma
podobny zmysel, ale regresia tito premennu casto vylucila. Kedze ide
o0 udaj sprostredkovany ziakom, je mozné, Ze je menej presny ako MEN.
Najslabsie vztahy Skolskej uspesnosti a zvolenych kontextudlnych
premennych badat u gymnazistov, R?2 < 0,044 (Tab. 6¢). Pre Ziakov
strednych odbornych $kél (Tab. 6d) sa miera vysvetlenia rozptylu
Skolskej tspeSnosti vSetkymi vybranymi kontextualnymi premennymi
pohybuje okolo 46%. V popredi zostavaju intelektové predpoklady -
verbalne a numerické schopnosti. V pripade gymnazistov sa ukazuju
dolezitymi aj dve zlozky motivacie k uceniu, potreba tispesného vykonu
v pozitivnhom vyzname apotreba vyhnut sa nedspechu v efekte
opaénom. Skolska tspe$nost Ziakov strednych odbornych $kdl je zrejme
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ovplyviiovana motivaénymi Cinitelmi podobne ako u gymnazistov,
pribida aj vplyv uplnosti rodiny. Ziaci bez oboch rodi¢ov st tym
ovplyvneni. Spomedzi faktorov ESCS u gymnazistov mozno predpokla-
dat’ vplyv kultirneho kapitalu rodiny, ziakom strednych odbornych $kél
sa pridal aj vplyv socidlneho zaclenenia rodi¢ov a ekonomického
zabezpecenia rodiny, ale s malou silou a opa¢nym tucinkom. Zaujimavy
vysledok preukazala pritomnost premennej pohlavie. Napriek tomu, Ze
sme regresovali latentni premennu, ukazalo sa, Ze Skolsku uspesnost
na strednych $kolach moZzu mat vyssiu prave dievéata. Dal$ie premenné
ako zamestnanost rodi¢ov a Uplnost rodiny Ziaka sa ukazali okrajové
a maju logicky vplyv.

4.2. Vztah pridanej hodnoty vo vzdeldvani, ESCS a dal$ich faktorov

Pomocou takzvaného nultého modelu obsahujticeho iba tspe$nost’ v EC
MS zo SJL vysvetlend pomocou konstanty nahodnych ¢lenov na drovni
ziakov a na urovni $kol sme zistili, Ze az 48,6 % variability je spdsobena
rozdielmi medzi Skolami napriklad rozdielmi medzi gymnazistami
a ziakmi strednych odbornych $kol, ¢i rozdielmi v priemernych studij-
nych vysledkoch $kol. V modeli teda zohl'adnime hierarchicky charakter
dat, pretoze ukazovatele Ziakov vramci jednej Skoly su vzajomne
prepojené. Mame na mysli vplyv rovesnikov, ekonomickd situaciu
v okrese a podiel poctu dievcat v Skole.

P6vodny nulty model sme najprv rozsirili pridanim premennych
na urovni $kol, konkrétne sme sa snaZili vysvetlit rozdielnu Skolsku
tispe$nost Ziaka pomocou rozli$enia typu $koly (GYM/SOS), podielu
dievcat na Skole (cRGlIrls), ¢i priemernej uspesnosti ziakov prijatych
do skoly v testovani T9 (peer efekt=cgmT9). Ukazalo sa, Ze vSetky tri
spomenuté premenné su Statisticky vyznamné a zlepsuja kvalitu modelu.
Potvrdili sa teda ivodné poznatky o rozdielnych priemernych Skolskych
tispe$nostiach na GYM oproti SOS. Rovnako sa potvrdila teéria peer
efektu, teda vplyvu rovesnikov v ramci Skoly na vykon jednotlivca ako aj
vplyv podielu dievcat v $kole na vykon jednotlivca.

43 |



1/2017

Aby sme mohli hovorit o modeli pridanej hodnoty, musime do modelu
zakomponovat vstupné testovanie, v tomto pripade testovanie T9 zo SJL.
Druhou Statisticky vyznamnou premennou na trovni ziaka je pohlavie,
¢o potvrdzuje naSu tvodnu uvahu o rozdielnych vysledkoch dievcat
a chlapcov. Nakoniec sme ocistili pridand hodnotu o vplyv socio-
ekonomického statusu, ktorého hodnota p-value kolise na hranici 5 %.
Vznikol findlny model, ktory vysvetl'uje 16,61 % variability medzi Ziakmi
aaz 88,41% variability medzi Skolami. Podarilo sa tiez zniZit podiel
nevysvetlenej variability na urovni $kol oproti celkovej nevysvetlenej
variabilite 036,99% na konecnych 11,61% atak sa nam podarilo
do vel'kej miery zohl'adnit hierarchicky charakter dat.

Zaver

Vysledky nasho vyskumu naznacuju, Ze Skolsky progres Ziaka zastupeny
v modeli PHV statisticky nepodlieha jednoznacne faktorom ESCS, ako sa
interpretuje v pripade drovne dosiahnutych vedomosti a zru¢nosti. Sila
a skladba faktorov ESCS je individualna, Statisticky sa rozni podla typu
$koly apravdepodobne aj veku ziakov. Statisticky najvplyvnej$im
faktorom ovplyviiujucim $kolsku uspesnost slovenskych ziakov 8.-9.
ro¢nika zadkladnej Skoly a strednych $kol s maturitou v naSom vyskume
je jeho intelektovy potencial a motivacné Ccinitele, teda genetické
avolové predpoklady. MoZeme teda wusudzovat, Ze naSe Skoly
vo vSeobecnosti zakladaju vzdelavanie na meritokratickych principoch
aeliminuju reprodukciu socidlnych nerovnosti. Treba vSak mat
na zreteli, Ze nasu sondu sme nespustili dostato¢ne hlboko, ¢iZe Ziakov
nizsich stupiiov zakladnej Skoly sme nepodrobili meraniam kontextual-
nych premennych v plnej Sirke tak ako vo zvys$nych vyberoch. Ukazalo
sa, Ze ESCS nema silny efekt na modelovanie PHV. Sila efektu ESCS je iba
stredna, i ked’ je v modeli PHV signifikantna. Konstatujeme vSak priamy
efekt ESCS na vysledky EC MS, a to rovnaky aj pre skupinu chlapcov
a dievcéat. V dalSom vyskume by bolo potrebné dbat na reprezentativ-
nost vyberu aj z hl'adiska socidlneho znevyhodnenia Ziakov. Tieto udaje
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sme vtom cCase nemali spolahlivo Kk dispozicii. TaktieZ je potrebné
v buducnosti ziskat pocetnejSie data pre precizaciu metodoldgie vypoctu
PHV, aby bolo moZné spol'ahlivejSie hlasit Skoldm ich pridant hodnotu
vo vzdeldvani. V kazdom pripade sme vSak proti reportovaniu tohto
ukazovatela verejnosti, kym nie je model validizovany inym nezavislym
kritériom.

Pod'akovanie: Nase podakovanie patri ¢lenom vyskumného timu, zvldst
Mgr. Martine Bukvajovej, ktord riadila zber ddat ESCS, Mgr. Ivane Barqawi,
PhD., ktord skimala vykonovi motivdciu Ziakov, MSc. Martinovi Kopdci-
kovi za zber ddt vSeobecnych schopnosti Ziakov ndsho vyberu a ich prvotné
spracovanie, RNDr. Mdrii Kolkovej, PhD. zaoberajiicou sa kognitivnymi
meraniami a pridanou hodnotou vo vzdeldvani a samozrejme spolupra-
cujiicim Skoldm, ktoré ndm umoznili jednotlivé merania.

LITERATURA

BODNAROVA, B. a kol, 2005. Medzigeneraénd reprodukcia chudoby:
Sekunddrne analyzy teoretickych konceptov a empirickych zdrojov.
Priebezna sprava. Bratislava: Stredisko pre S$tidium prace arodiny.
102 s.

BOURDIEU, P. a J. PASSERON, 1977. Reproducion in education, society and
culture. London: Sage publications.

BERNSTEIN, B., 1975. Class, Codes and Control. London: Routledge.
BRADLEY, R. H. a R. F. CORWYN, 2005. Socioeconomic status and child
development. In: Annual Review of Psychology. Ro¢. 35, s. 371-399..
COLEMAN, ]. S., 1994. Fundations of Social Theory. Cambridge: The
Belknap Press of Harvard University Press.

CONGER, R. a M. B. DONNELLAN, 2007. An Interactionist Perspective on
the Socioeconomic Context of Human Development. In: Annual Review of
Psychology [online]. 58, 175-199. Dostupné z:

45 |



1/2017

http://jpkc.ecnu.edu.cn/fzxlx /jiaoxue/An%20Interactionist%20Perspec
tive%200n%20the%20Socioeconomic%20Context%200f%20Human%2
O0Development.pdf

DAVIS-KEAN, P. E., 2005. The Influence of Parent Education and Family
Income on Child Achievement: The Indirect Role of Parental
Expectations and the Home Environment. In: jJournal of Family
Psychology. Vol. 19, no. 2, pp. 294-304.

DEARING, E., K. McCARTNEY a B. A. TAYLOR, 2001. Change in family
income-toneeds matters more for children with less. In: Child
Development. 72,1779-1793.

DOUGLAS, J. W. B., 1964. The Home and the School: A study of Ability and
Attainment in the Primary Schools. London: MacGibbon and Kee. 190 s.
DUNCAN, G. ]J. a K. A. MAGNUSON, 2003. Off with Hollingshead:
socioeconomic resources, parenting, and child development. In:
BORNSTEIN, M. H. a BRADLEY, R. H. (eds.) Socioeconomic status,
parenting, and child development [online]. Mahwah, NJ, Lawrence

Erldbaum. Dostupné z:
https://ebridge.hull.ac.uk/access/content/group/Secondary_PGCE/0_Fi
Ps%20Materials/Social%20Class/The%20home%20and%20the%?20sch
00l050.pdf

JACKSON, M., R. ERIKSON, |J. H. GOLDTHOPE a M. YAISH, 2007. Primary
and Secondary Effects in Class Differentials in Educational Attainment
The Transition to A-Level Courses in England and Wales. In: Acta
sociologia. Nordic sociologic Association. September 2007. Vol. 50, no. 3,
p.211-229.

JUSCAKOVA, Z., 2014. Kontextualne premenné $kolskej tispesnosti Ziaka.
In: Forum Statisticum Slovacum. 2 /2014, s. 62.

KATRNAK, T., 2004. Odsouzeni k manudini prdci: Vzdélanostni reprodukce
v délnické rodiné. Praha: Slon.

KELLER, J. aL. TVRDY, 2008. Vzdélanostni spole¢nost? Chrdm, vytah
a pojistovna. Praha: Slon.

KNAUSOVA, 1., 2006. Problémy jazykové socializace. Ovéfeni platnosti
Bernsteinovy teorie v Ceském prostiedi, Olomouc: Votobia.

| 46



"REVOE”

KOSOVA, B. a B. KASACOVA, 2007. Zdkladné pojmy a vztahy v edukdcii.
Banska Bystrica: PF UMB. 162 s.

MATOUSEK, 0. a H. PAZLAROVA, 2010. Hodnoceni ohroZeného ditéte a
rodiny. Praha: Portal. 184 s.

McLOYD, V. C., 1998. Socioeconomic disadvantage and child
development. In American Psychologist. Ro¢. 53.

MUNCK, L. a K. Y. HANSEN, 2012. Exploring the measurement profiles of
socioeconomic background indicators and their differences in reading
achievement: A two-level latent class analysis [online]. Dostupné z:
http://www.ierinstitute.org/fileadmin/Documents/IERI_Monograph/IE
RI_Monograph_Volume_05_Chapter_3.pdf

PRUCHA, J., 2003. Socidlni nerovnosti ve vzdélavani: aktualni proble-
matika pro Ceskou pedagogiku. In: Pedagogika. Roc. LIII, no. 3, 2003, s.
287-299.

SEWELL, W. H.,, R. M. HAUSER a W. C. WOLF, 1980. Sex, schooling and
occupational status. In: American Journal of Sociology. 86(3), 551-583.

Mgr. Zuzana Jusédkovd, PhD.
vyskumnd a pracovnicka
NUCEM (do 30.4.2017)

Mgr. Juraj Falath

(v éase vyskumu
diplomant FMFI UK)

47 |



1/2017

3 DIAGNOSTIKA FASD V PRAXI SPECIALNEHO
SKOLSTVA NA SLOVENSKU
FASD DIAGNOSTICS IN SPECIAL EDUCATION
PRACTICES IN SLOVAKIA
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TOMAS JABLONSKY
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Katolicka univerzita v Ruzomberku

Abstrakt: Prispevok sa zameriava na pervazivne postihnutie mozgu, s kto-
rym zdanlivo intaktné deti prichddzaju do Skolského systému v SR. Ide o
diagndézu Q86 Fetdlny alkoholovy syndrém a jeho spektrum. Syndrém je v
slovenskych $koldch nedefinovany a z tohto dévodu nerozpoznatelny.
Mnoho ucitel'ov dostdva, u takto postihnutych Ziakov, sprdavy z poraden-
skych centier Specidlno-pedagogického poradenstva s diagnézami skupiny
F0-F99. No definované postihnutia vynimocne odrdZzajiu pévodnu primdrnu
pri¢inu organického poskodenia mozgu. Tento jav spdsobuje neznalost
diagndézy odbornym zamestnancom poradenskych centier, ako aj nizka ve-
deckd a vyskumnd osveta v oblasti toxickych ticinkov alkoholu na vyvijajiici
sa plod. Spolocenskym produktom je vo findle Ziak s odporticanou integrd-
ciou, ktord vsak v redlnom prostredi Skoly nefunguje. Poskytujeme novy
pohlad na uz aplikované odborné Cinnosti Skolskych poradenskych zaria-
deni, ktoré mézu zmenit neefektivnu integrdciu postihnutych Ziakov na
efektivnu.

Klicové slova: fetdlny alkoholovy syndrom, diagnéza, Specidlna
pedagogika, prax na Slovensku.
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Abstract: The article is about a pervasive brain disorder with which
seemingly intact children enter the school system in Slovakia. It is the
diagnosis Q86 Fetal Alcohol Syndrome and its spectrum. In Slovak schools,
the syndrome is undefined and therefore unrecognizable. Many teachers,
with thus handicapped pupils, receive reports from counselling centres of
special pedagogical counselling with diagnoses of the F0-F99 group. But
defined disorders rarely reflect the original primary cause of the organic
brain damage. This phenomenon causes ignorance of the diagnosis by
professional employees of counselling centres, as well as low scientific and
research edification in the area of toxic effects of alcohol on the developing
fetus. The social product is finally a pupil with recommended integration,
which, however, does not work in the real school environment. We provide
new perspective on the already applied professional activities of school
counselling institutions, which can turn the ineffective integration of
handicapped children into an effective one.

Key words: Fetal Alcohol Syndrome, Diagnosis, Special Education,
Practices in Slovakia

UvoD

Ako vyznamné prenatdlne choroby a problémy spojené s poruchami
akademickych kompetencii zahrani¢ni odbornici definovali aj fetdIny al-
koholovy syndréom (FAS) a materské infekcie.

Fetalny alkoholovy syndrém postihuje jedno z 3 000 deti v zadpadnych
krajinach. Je spésobeny pitim matky hlavne pocas prvych dvanastich
tyZzdiiov tehotenstva (1. trimester). FAS - opisuje subor priznakov deti
matiek, ktoré v tehotenstve konzumovali alkohol, a pritomné su vSetky
priznaky, teda typické poskodenie tvare a CNS, ako aj nizky vzrast. Podl'a
zahranicnej literatiry je FAS najCastejSou preventabilnou pri¢inou du-
Sevnej zaostalosti, portich ucenia, spravania a PAS. Ak su pritomné len
niektoré znaky, vznikaji kombinacie jednotlivych postihnuti, ktoré su
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spolu zahrnuté pod spektrum FAS - Fetal Alcohol Spectrum Disorder
(FASD), ¢o v preklade znamena spektrum portch fetalneho alkoholového
syndrému. Patria sem FAS, parcidlny FAS, staticka encefalopatia, neuro-
behavioralna porucha.

FASD je diagnostikovany pomocou 4 kritérii: expozicia alkoholom pocas
intrauterinného vyvoja, spomaleny rast, facialna dysmorfia a posSkodenie
mozgu, ktoré sa prejavuje v kognitivnej a behavioralnej oblasti. Na Slo-
vensku je FAS diagnostikovany cca 200 detom rocne. Ide zvacsa
o novonarodené deti matiek, u ktorych je pritomny hmatatelny dokaz
o uziti alkoholu pocas tehotenstva. Dokazy predstavuji namerané hod-
noty alkoholu novorodenca v krvi, priame tvrdenie zavislej matky, ktora
bola pocas tehotenstva pod dohl'adom socidlnych ¢i zdravotnych pra-
covnikov.

Metodika vyskumu

Deti s FASD sa v SR vel'mi ¢asto spajaju so starou diagnézou I'ahkej moz-
govej dysfunkcie. Dnes ju pozname ako difdznu diagnézu vo vybranych
diagnézach MKCH 10. Ide zvacsa o diagnézy zo skupiny FO-F99. V praxi
to znamen4, Ze diagnostikované deti maju prejavy FASD merané zvacsa
v obdobi nastupu do materskej alebo zdkladnej Skoly. NajrozsiahlejSim
diagnostikovanim su zo zakona poverené predovsetkym Skolské pora-
denské zariadenia. Tie detom stanovia diagnézy zo skupiny FO0-F99
a nezistuju suvislosti s pozivanim alkoholu pocas vyvinu dietata. (Pre-
krytie diagn6z spracovali viaceri zahrani¢ni autori, napr. Cathy Bruer-
Thompson, Board Vice President at MOFAS: Minnesota Organization on
Fetal Alcohol Syndrome.)

Okrem dysmorfie tvare, hypotrofie a retardacie rastu sa Strukturalne a
funkéné zmeny CNS prejavuju ako abnormality v reci, spravani, akade-
mickych zrucénostiach, kognitive a pod. PoSkodenie mozgu je zavazné
a prejavuje sa viditel'ne zvacésa az v predsSkolskom veku. PoSkodené by-
vaju bazalne ganglia a Castym nalezom je menSie cerebellum. Alkohol
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poskodzuje hlavne celové laloky, ktoré deti do predskolského veku este
nepouzivaju (Roebuck 1998, In: Noskova 2014).

Pri sledovani FASD v ramci $tidia ndrodnych zdravotnickych Statistik
konstatujeme, Ze nie je v skimanej populacii blizsie kvantifikované Ziad-
nou zdravotnickou institiciou Ministerstva zdravotnictva SR. Zdravot-
nicky sektor nepreskol'uje Specialistov na spektrum diagnéz tvoriace
FASD. Je preto vel'mi tazké vytvarat prevencné Ci intervencné stratégie
pri praci s takto postihnutym dietatom nielen v rezorte zdravotnictva,
ale predovSetkym v rezorte Skolstva, kde dieta s diagnézou FASD exis-
tuje niekedy viac ako 10 rokov (povinnej Skolskej dochadzky).

Aby sme mohli dokazat vaznost suvislosti diagnézy FASD s diagnézami
skupiny F0-F99, je potrebné realizovat metavyskum. Nasa Stidia prinasa
malu inSpiraciu zaloZenu na selektivnom poznani vedeckych informacif
o diagnézach FASD. Vychadza z vedecky overeného tvrdenia Churcha
a Kaltenbacha (1997), Ze: ,.... kraniofacidlne a okuldrne anomdlie su aso-
ciované s poruchami sluchu deti, pretoZe maju spolocny embryondlny zd-
klad v prvom a druhom Ziabrovom obliiku.”

Je to preto, Ze , toxické pdsobenie Idtok ako alkohol spésobuje malformdcie
Ziabrovych oblitkov a tym casté problémy s porozumenim jazyka. Poruchy
sluchu u deti s FASD sa prejavuju formou zmyslovej deprivdcie. Ak st pri-
tomné od narodenia, maji za ndsledok trvalé postihnutie sluchu, reci
a akademickych schopnosti zaloZenych na komunika¢nom zdklade. Véasnd
identifikdcia a liecba tychto portch zlepsuje prognézu deti s FASD.”
(Church a Kaltenbach 1997)

Vyskumny problém
Hlavnou teoretickou otdzkou bolo overenie tvrdenia autorov Churcha a
Kaltenbacha (1997), ktora tzko suvisi so Standardnym sposobom dia-
gnostiky deti v poradenskych centrach v SR. Ta sme preformulovali
v sulade so zamerom kapitoly nasledovne:
« st u slovenskych deti s diagn6zou FASD naruSené domény:

» zmyslové vnimanie a nastavenie zmyslovych receptorov,
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» Kraniofacidlne a okularne anomalie s asociované s poruchami
sluchu deti (pretoze maju spolotny embryonalny zaklad
v prvom a druhom Ziabrovom obluiku),

» ich porozumenie reci je ovplyvnené toxickym pdsobenim alko-
holu, lebo spoOsobuje malformacie Ziabrovych oblikov a na-
sledne poruchy ucenia na recovom zaklade?

Toto tvrdenie sme podporili tvrdenim lekarskeho institatu (Stratton a ini
1996): ,FAS mdze byt charakterizovany behavioralnymi alebo kognitiv-
nymi problémami, ktoré sa povazuju za dosledok organického poskode-
nia mozgu, nedaju sa urcit ako vysledok genetickej poruchy alebo envi-
ronmentalneho vplyvu a nezlepSuju sa pomocou tradi¢ne efektivnych in-
tervencnych technik.”

Ciel'om $tudie je pomocou vedeckych zaverov Susan Astley (2004) a tvr-
denia autorov Churcha a Kaltenbacha (1997), pri jeho platnosti na slo-
venskd populaciu, vytvorit’ ¢ast’ diagnostického dotaznika a diagnostic-
kého formuldra pre odbornych pedagogickych zamestnancov (Specidlnych
pedagdégov, logopédov, fyzioterapeutov, psycholégov a socidlnych pedagé-
gov) v poradenskych centrdch v SR, ktoré pomozu diferencidlnym sposo-
bom vcas zachytit diagn6zu FASD u deti vo veku od 0 - 16 rokov v slo-
venskej poradenskej praxi.

Predpokladame, Ze pre deti s diagnézou FASD plati, Ze merané dia-
gnozy/poruchy, ktoré stuvisia so vzdeldvanim v $kolach, sd sekundarne,
a preto odporucania na ne viazané zviac¢sa nepomahaju pri beznej integ-
racii takto diagnostikovanym ziakom.

Vysledok Stidie prindSa do praxe material, ktory vznikol nielen z mini-
malistickych zoskupeni analytickych dat, ale aj z redlneho expertného
zakladu predikujuceho zmeny v teérii Specialno-pedagogickej a psycho-
logickej diagnostiky a prognostiky pre Slovensko.
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Sucastou Studie bolo zmapovanie uz zauzivanych diagnostickych, anam-
nestickych a interven¢nych dat a postupov, ktoré suvisia s diagnostikou
ziakov s FASD - podla Astley, S. Diagnostic Guide for Fetal Alcohol Spec-
trum Disorders: The 4-Digit Diagnostic Code. 3rd ed. Seattle WA: University
of Washington Publication Services, 2004 - vzdelavanych v beZnych alebo
Specidlnych skolach v SR. Vyskum realizovalo Centrum diagnostiky, te-
rapie aprevencie FAS pocas roka 2016 na slovenskej populacii
v spolupraci s Centrom Specidlno-pedagogického poradenstva Nosko
Health Prevention.

Predpokladdme, Ze:

1. Kraniofacialne a okuldrne anomalie vykazujui odchylku od nor-
my, ktora suvisi s odchylkou od normy v merani auditivneho
spracovania detf s diagnézou FASD.

2. Deti s diagnézou FASD majd v ranom detstve stanovené aspon
dve diagnozy, ktoré stvisia s poruchou vnimania.

3. Deti s FASD, ktoré navstevuju 1. stupen ZS, boli diagnostikované
na vyvinové poruchy ucenia (F81 - F81.8) a su na tento typ dia-
gnoz zaintegrované.

4. U diagnostikovanych deti boli diagnostikované poruchy reci
(F80-80.9) vo veku do 5 rokov.

Vzorka, sktorou sme pracovali, bola tvorenad kriteridlnym vyberom
z databazy diagnostikovanych deti Centra diagnostiky, terapie a preven-
cie FAS do decembra 2016.

Doteraz bolo v Centre diagnostiky, terapie a prevencie FAS diagnostiko-
vanych 4-kédovou metédou 50 Kklientov, ktorych vek nepresiahol 28 ro-
kov. Najmlad$im klientom bolo dojc¢a vo veku 6 mesiacov, u ktorého uz
bolo mozZné stanovit diagnézu FAS. Najstar$Simi boli diagnostikovani
klienti vo veku 28 rokov. Z nich vyberame do Stidie 30 zdznamov vo ve-
ku do 192 mesiacov.

Vzorku predstavovalo 17 muzov a 13 Zien. Vo veku do 36 mesiacov sme
diagnostikovali 3 klientov muzského pohlavia. Najvacsiu diagnostiko-
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vanu skupinu tvorili Ziaci vo veku od 71 do 108 mesiacov (12), po nej
nasledovala skupina od 37 do 70 mesiacov (8), ¢o zdévodiiujeme na-
stupnym vekom dietata do ZS, kde je mozné vyhoviet vykonovym
aadaptaénym Standardom zvacsa len bez vyznamnejSej Specidlno-
pedagogickej poruchy. Deti, ktoré boli diagnostikované, zili v pestinske;j
(14) aadoptivnej starostlivosti (7). ZvysSok tvorili deti umiestnené
v detskom domove.

Analyza ddt
Podl'a vyskumnej otdzky sa kritéria nastavili v suvislosti s uz meranymi
doménami:
1. kraniofacialne a okuldrne anomalie,
2. meranie auditivneho spracovania,
3. indikované oslabenie zmyslu (zrak, hmat, propriocepcia, vesti-
bulér, taktilna sustava, chut, ¢uch),
4. vyvin re€i v Standardizovanom testovani prezentuje minimalne
pasmo rizika,
5. diagnéza FASD.

Medzi vybrané techniky a metddy sme zaradili kvantitativne a kvalita-
tivne postupy.
Kvantitativne:
v' meranie pocetnosti druhu poskodenych domén u diagnos-
tikovanych deti na FASD,
v' pocet a druh diagnozy spektra FASD a inych diagnéz stanove-
nych Specialistom v diagnostickom systéme SR.

Kvalitativne:
v obsahovi analyza zdravotnych a inych diagnostickych sprav,
v druh diagnézy spektra FASD,

v' druh testovacich nastrojov.

Spracovanie dat je Struktirované do tabuliek a textov.
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Kvantitativna ¢ast

U meranych detf boli stanovené diagndzy zo spektra FASD do skupin A,
B,C E, F, G, K, L (podl'a Astley 2004), ktoré podl'a druhu a veku predsta-
vuje nasledujtci graf.

Grafé. 1 Druh diagnéz spektra FASD a vek diagnostikovanej osoby

M od 145-192 mesiacov

H od 109 - 144 mesiacov
od 71- 108 mesiacov
M od 37- 70 mesiacov

B do 36 mesiacov

Najvyssiu pocetnost opakujicej sa diagndzy u diagnostikovanych deti
predstavovala skupina kédov pod diagnézou L - Statickad encefalopatia
(exp. alkoholu neznama) (9). Diagnéza bola stanovena az u50 %
z celkového poctu deti vo veku od 71 do 108 mesiacov. Vysvetlenim je
fakt, Ze slovenska diagnostickd prax neskiima udaj o expozicii alkoholu
pri beZnych diagnostickych postupoch, ako je napriklad samotny anam-
nesticky rozhovor.

Druha najpocetnejsia diagn6za bola diagnéza A - FAS (exp. alkoholu) (6),
ktora sa vo vzorke objavila 6-krat, a to opat u deti vo veku od 71 do 108
mesiacov a od 109 do 144 mesiacov. Dovodom zachytenia tychto deti
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avysokej pravdepodobnosti skorého stanovenia FAS si sekundarne

a terciarne symptomy, ktoré sa u deti objavili pomerne skoro, ako aj do-

sledné preskiimanie rodinnej anamnézy biologickych rodicov ziakov.

V nasledujuicej tabul'ke prezentujeme namerané kédy pod stanovenymi

diagnézami.

Tabulka é. 1

u diagnostikovanej osoby

Druh diagnéz spektra FASD (podla Astley 2004) a 4-kéd

Druh
FASD

diagndzy

Kédy diagnoz

SPOLU

3444, 4444, 4444, 3443,2433,3433

3442,3432,4442, 2442

1433,1343, 1444, 3343, 4334

0

2244,2234

3223

4242,3242,3142

== ol mo|w| s

1142, 1242,1232,1132, 3142, 1142,
1132,1242,1132

O WimINS|[UI| &

Meranie pocetnosti a druhu oslabenych alebo poskodenych domén

u diagnostikovanych deti na FASD, ich porovnanie s diagnostickymi
zavermi poradenskych pracovisk CPPPaP a CSPP.
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Tabulka ¢.2  Druh a pocet oslabenych alebo poskodenych domén a vek
diagnostikovanej osoby

Druh a pocet oslabe- do 36 od 37 do od71do | od109 od 145 do
nych alebo poskode- mesiacov | 70 me- 108 me- do 144 192 me-
nych domén siacov siacov mesiacov | siacov
Kognitivne schop-
. X X X X X
nosti/IQ
Akademické/Skolské
" . X X X
zrucnosti
Adaptivne/socidlne
L X X X X
spravanie
Organické poskode-
. . X X X X X
nie/organicita
Rec/socialna komuni-
i, X X X X X
kacia
Psychiatrické diagnézy X X X X
Sprévani )
pr?v.ame/pozornost/ « < < «
Aktivita
Vyvin X X X X X
Planovanie
X X X

a organizovanie

Kontrola sprava-
nia/senzoricko-moto- X X X X
rickd integracia

Abstraktné mysle-

.. X X X X
nie/tsudok
Pamat'/ucenie/spra-
,/ . / p X X X X
covanie informacii
Socialne zru¢nosti
, ) . X X X X
a adaptivne spravanie
Motorika
X X X X X X
a oromotorika
SPOLU 5 12 14 14 14

Podl'a Susan Astley (2004) sme formulovali sledované domény, ktoré
postihuje syndrém FAS v ramci celého spektra (FASD), a zoradili sme ich
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do nami sledovanych vekovych kategdrii u diagnostikovanych deti. Na-
sledne sme ich porovnali s meranymi ukazovatel'mi funkcnosti CNS, ako
aj s kritériami definovanymi podla tvrdeni Churcha a Kaltenbacha
(1997). Néasledne sme ich zaznamenali do tabulky ¢. 2 agrafu ¢ 2

a kvalitativne spracovali v textovej forme do podkapitoly.

Grafé. 2
diagnostikovanej osoby

Druh a pocet oslabenych alebo poskodenych domén a vek

Motorika a oromotorika

Abstraktné myslenie/usudok

Pldnovanie a organizovanie
Vyvin
Spravanie/pozornost/aktivita
Psychiatrické diagnozy
Rec/socidlna komunikdcia
Organické poskodenie/organicita
Adaptivne/socidlne spravanie
Akademické/3kolské zruénosti

Kognitivne schopnosti/ 1Q

Socidlne zru¢nosti a adaptivne...

Pamat/ucenie/spracovanie...

Kontrola spravania/senzoricko-...

Y

20% 40% 60% 80% 100%

m do 36 mesiacov

mod37-70
mesiacov

mod 71-108
mesiacov
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Kvalitativna cast
A. Diagnézy spektra FASD a iné diagnozy

Diagnéza A - FAS (exp. alkoholu)

Tabul'ka ¢.3  Diagnédza A a iné diagnézy

porucha vnimania

narusené vnimanie v oblasti: sluch, zrak, imitacia verbalna prevazne na drovni
- 2SD;

pri kéde 3444 narusenie zrakovej orientacie tvarov, astigmatizmus, dioptrie 7,
narusena zrakova diferenciacia;

pri kéde 3443 potvrdena organicita, teda celkové oslabenie zmyslovych domén;

kraniofacialne a okularne anomalie

odchylky od normy dosahuju -2SD az -3SD;

vyvinové poruchy ucenia F81-81.8

dyslexia, dysgrafia;

porucha reci F80-80.9

susp. F80 a v kdde 3443 Rotacizmus a R47.8 Poruchy reci nezaradené inde;

1Q

MR - 3444, Hrani¢né pasmo - 4444 a aj u 3443;

INE

Novorodenecky abstinen¢ny syndrom,;

Q02 - Mikrocefalia, hypoglykémia;

Centralna tonusova porucha;

Hypotrofia;

Narusené exekutivne funkcie pri LMR;

Spasmofilna neurogénna tetania;

Q21,M95.8, M21.4, Q66.4;

Vysoka hyper- alebo hyposenzitivita v oblasti vnimania;
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Diagnoza B - FAS (exp. alkoholu nezndma)

Tabulka ¢. 4  Diagnédza B a iné diagndzy

porucha vnimania

nezaznamenané testami poradni;

kraniofacialne a okularne anomalie

odchylky od normy dosahuju -2 SD az normu;

vyvinové poruchy ucenia F81-81.8

nezaznamenané testami poradni;

porucha reci F80-80.9

F80, F80.1;

1Q

priemer;

INE

F90.1 ADHD;

Adaptac¢na porucha F43.2;

Diagnéza C - Parcidlny FAS (exp. alkoholu)

Tabulka ¢. 5  Diagnéza C a iné diagnézy

porucha vnimania

pri kéde 1343 oslabené vnimanie zrakové, sluchové a taktilné, verbalna imita-
cia na

urovni do -1SD, hypersenzitivita v oblasti adaptacie, pozornosti, vizualneho

spracovania, taktilného vnimania na trovni +2SD, teda vysoka hypersenzitivita;

kraniofacialne a okularne anomalie

odchylky od normy dosahuju -2SD az -3SD;

vyvinové poruchy uc¢enia F81-81.8

susp. dyslexia a dysortografia;

porucha reci F80-80.9

F80, F80.1;

1Q

priemer - 1343 aj u 1433;
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INE

G96.9 blizsie neurcené poruchy CNS, F90.1 ADHD, 94.1, 94.2;

F84 pervazivna vyvinova porucha;

D84 iné poruchy imunity, D84.9, D80, R70, T78, G96.8, Aspergerov syndrdom,
J06.8, H65.9, R50, Strabizmus, Inocentny systolicky Selest, S93.4, S80, E86,
S61.1,Q62.8;

Diagnodza F - Statickd encefalopatia (exp. alkoholu)

Tabulka ¢. 6  Diagnéza F a iné diagnozy

porucha vnimania

pri kdde 2244 v testovani odchylky v rozsahu -1SD az -2SD v oblasti sluchovo-
zrakovej analyzy, syntézy a diferenciacie a vizuomotorickej koordinacie;

kraniofacialne a okularne anomalie

odchylky od normy dosahuju -2SD, -1SD aZ normu;

vyvinové poruchy uc¢enia F81-81.8

dyskalkauilia, dyslexia;

porucha reci F80-80.9

F80, F80.1, F80 Dyslalia - Rotacizmus, Lambdacizmus, Sigmatizmus;

1Q

priemer - 2234, 1234, 2244;

INE

G40.5, Etylicka encephalopatia, infekty HDC, Bronchitis, R56.0 Febrilné kice, In-
toxikacia alkoholom, Haematoma, anémia sideropenica, neSpecifické infekcie
typické pre perinatalnu periédu, ADHD F90.1, sexuélne zneuZzivanie;
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Diagndza G - Sentinelovy(é) fyzicky(é) ndlez neurobehaviordlna poru-

cha (exp. alkoholu)

Tabulka ¢.7  Diagnéza G a iné diagnézy

porucha vnimania

nemerané z dévodu nizkeho veku;

kraniofacialne a okularne anomalie

odchylky od normy dosahuju -2SD;

vyvinové poruchy ucenia F81-81.8

nedalo sa namerat pri vel'mi nizkom veku;

porucha reci F80-80.9

nedalo sa namerat pri vel'mi nizkom veku;

1Q

nemerané z déovodu nizkeho veku;

INE

abstinen¢ny syndrdom;
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Diagndza K - Sentinelovy(é) fyzicky(é) ndlez(y)/statickd encefalopatia

(exp. alkoholu nezndma)

Tabulka ¢.8 Diagndza K a iné diagnézy

porucha vnimania

pri kéde 4242 naruSené zrakové (Strabizmus), sluchové a taktilné vnimanie,
motorika, narusend expresivna a receptivna zlozka reci;

kraniofacialne a okularne anomalie

odchylky od normy dosahuju -2SD, -1SD az normu;

vyvinové poruchy ucenia F81-81.8

dyslexia;

porucha reci F80-80.9

pri kdde 4242 - F80, F80.1, F80.2;

1Q

LMR -4242,3142;

INE

Q02 - Mikrocefalia, G96.8 Paleocelebralny syndrém, F91.3 porucha spravania -
opozicné vzdorovité spravanie, F90 ADHD, H50.8 Strabizmus, E34.3 nizky
vzrast, E98 Enuréza, P07.2 Prematuritas, narusena vztahova vizba;

Pri kdde 3242 Epilepsia, motorické poruchy, L04 Zapal lymfatickych uzlin, R56
Kfce nezatriedené inde, Celiakia, Hypertonia, Anémia, Bronchopneum. bilat,,
F98 Neorganicka enuréza, S82.4 Epiphyseolysis fibulae, N32.9 Porucha moco-
vého mechura, Periférna eozinofilia;
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Diagnoza L - Statickd encefalopatia (exp. alkoholu nezndma)

Tabul'ka ¢. 9 Diagnédza L a iné diagndzy

porucha vnimania

pri kéde 1142 ide o oslabenie vizuilneho porovnavania na tdrovni -1SD
a deficity ciastkovych funkcif;

pri kéde 1242 oslabend vizuomotorickd koordindcia, sluchova syntéza
a analyza -3SD aj pri kode 1232;

kraniofacialne a okularne anomalie

odchylky od normy dosahuju -2SD az -3SD;

vyvinové poruchy ucenia F81-81.8

dyskalkaulia, dyslexia, dysgrafia, dysortografia;

porucha reci F80-80.9

F80 Dyslalia pri kdde 1232, pri 1132 Dysfazia a Dyslalia;

1Q

LMR - pri kode 4242, 3142,1132;

hrani¢né pasmo - pri kdde 1232;

priemer - pri kéde 1132 a 1142;

horné pasmo priemeru - pri kéde 3242;

INE

Febrilné kfce, CKP, Mierna asymetria bo¢nych mozgovych komér s hrani¢nou
sirkou l'avej komory, F91 Poruchy spravania, F90.1 ADHD, Turetov syndrém,
F95.8 Motorickd afonacnd porucha, PEC - talipes equinovarus congenitus,
Adaptacna porucha F43.2, Bronchitis, Hypoténia, DMO, zadrziavanie stolice,
neuromotoricka nezrelost, M43.6 Torticollis, F98.0 Neuroganicka enurézia, hy-
perplasio tonsill. palat. bilat. susp. alergia BKM;

DISKUSIA

Zavazné posSkodenia v oblasti vnimania sme namerali pri diagnézach A,
C, F, K, L. Pri tychto diagnézach je Specifické vyrazné narusenie kraniofa-
cidlnych a okularnych Standardov, ktoré podla vybranych autorov tzko
suvisia s vyvinom na reCovom zaklade. Dnes je podl'a Mikulajovej (2012)
aaj metodikov z VUDPaP deklarované skiimanie $pecifickych portich
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ucenia v oblasti dyslexie, dysgrafie a dysortografie prave na recovom za-
klade. Podla povodnych vedeckych poznatkov do roku 2012 bol
v poradniach pouzivany testovaci subor T-239 Diagnostika Specifickych
poruch ucenia, od Novaka z roku 2002, orientovany prevazne na zmys-
lové vnimanie. Teda aZ po desiatich rokoch sa v poradniach objavuje
zmena v nahliadani na zaklad deficitu v ¢itacich a pisacich schopnostiach.
Dokonca nova batéria testov Mikulajovej je rozsirena o skriningové na-
stroje uz v predskolskom veku. Tieto vSak nestanovia dyslexiu v obdobi,
ked' sa Citanie a pisanie vyvijaju.

Ak by sme teda podmienili diagnostiku vybranych portch ucenia zvole-
nou definiciou, mali by sme dokladne zosuladit aj d’alSie diagnostické
nastroje, ktoré suvisia s vyvinom uz spomenutého recového zakladu do
mozného stanovenia dyslexie, dysgrafie na recovom zaklade.

Prave meranie kraniofacidlnych a okuldrnych parametrov méze napo-
moct prognostiku diagnéz uvedenych recovych poruch a portch ucenia.
Logopedické testy st nosné pre spravnu diagnostiku narusenych domén.
Dodnes vSak logopedicka verejnost v SR nespracovala neverbdlny test,
ktory by prinaSal normomieru pre postihnuté deti. AZ vtomto roku
kompletizuje Katedra logopédie UK v Bratislave vyskumné zavery, ktoré
od roku 2017 prinest novy test s normami v narativnom prevedeni. Tak-
tiez vd'aka diplomovym a doktorandskym pracam sa od roku 2013 moze
pouzivat novy $tandardizovany test pod nazvom Skala hodnotiaca zro-
zumitel'nost' reci v kontexte: Slovak Intelligibility in Context Scale (ICS):
Slovak (McLeod, Harrison & McCormack 2012), preloZila Dana Buntova,
Ph.D. Skala zachyti deti, ktoré sme doteraz nemohli diagnostikovat
z dévodu chybajicich testov pre deti vo veku od 3 do 5 rokov. Skalu je
vhodné pouzit v kombinacii stestom komunikacného spravania: Slova
a gesta pre deti vo veku 8 - 16 mesiacov a testom komunika¢ného spra-
vania: Slova a vety pre deti vo veku 17 - 36 mesiacov od kolektivu auto-
riek Svetlana Kapalkovj, Daniela Slancov3, Iveta Bonov3, Jana Kesselov3,
Marina Mikulajova. Test komunika¢ného spravania je autorizovana
adaptacia MacArthur-Bates Communicative Development Inventories
Fenson, L., Marchman, V. A, Thal, D. ], Dale, P. S., Reznick, ]. S. & Bates, E.
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(2007). Knim je vhodné v praxi pouzit TEKOS - Test komunika¢ného
spravania, Heidelbersky test recového vyvoja (H-S-E-T).

Pre domény akademické/skolské zrucnosti a rec/socidlna komunikdcia
preto navrhujeme uz uvedené nazvy testovacich siborov vyuzitenych
pre diagnostiku 3-kddu (podla stanovenia oslabenia CNS prirucky As-
tley, S.: Diagnostic Guide for Fetal Alcohol Spectrum Disorders: The 4-Digit
Diagnostic Code. 3rd ed. Seattle WA: University of Washington Publication
Services; 2004; preklad do slovenského jazyka realizovalo Centrum dia-
gnostiky, terapie a prevencie FAS) v tomto poradi:
» Test komunikac¢ného spravania: Slova a gesta pre deti vo veku 8
- 16 mesiacov od kolektivu autoriek Svetlana Kapalkova, Da-
niela Slancova, Iveta Bénov3, Jana Kesselova, Marina Mikulajova.
» Test komunika¢ného spravania: Slova a vety pre deti vo veku 17
- 36 mesiacov od kolektivu autoriek Svetlana Kapalkova, Da-
niela Slancova, Iveta Bonov4, Jana Kesselova, Marina Mikulajova.
> Skala hodnotiaca zrozumitel'nost' re¢i v kontexte Slovak Intelli-
gibility in Context Scale (ICS): Slovak (McLeod, Harrison, &
McCormack 2012), preloZila Dana Buntov3, Ph.D.
> Mikulajova - 2012, Citanie, pisanie a dyslexia.
» T239 Diagnostika Specifickych poruch ucenia.

Pre dyskalkuliu je vhodné pouZit test T-111 Neuropsychologickd batéria
testov na spracovavanie ¢isiel a pocitanie u deti — ZAREKI, 122 Testy ma-
tematickych schopnosti od Ko$¢a zroku 1979 uZ len ako orienta¢né
a ako smerodajny novy test pod nazvom DISMAS, vytvoreny Narodnim
ustavem pro vzdélavani, Skolské poradenské zarizeni a zarizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikl z roku 2014, ktory mapuje mate-
matické schopnosti uZ v predskolskom veku a hned’ po nastupe do Skoly.
Tento test dokonca stanovuje presnd aplikacnt drovent matematickych
schopnosti, ktoru diet'a eSte zvlada a ktord uz nie.

V skimanych oblastiach viazanych na IQ odporicame pouzivat nielen
Standardné verbalne testy, ako si WISC-III, Stanford-Binet ¢i Woodcock
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Johnson, ale prave z dévodu rec¢ovych chyb a kolisavého intelektu never-
balny test SON-R.

Pritomnost sekundarnych a tercidrnych postihnuti pri diagnostike CNS
bola potvrdenim désledkov naruSenia mozgovej Struktiry v stuvislosti
s deformaciou kraniofacialnych a okularnych ¢ft, ako aj inych organo-
vych postihnuti stivisiacich s vnimanim.

Navrhujeme preto aplikovat pre SR u vSetkych deti v doméne ,kontrola
sprdvania/senzoricko-motorickd integrdcia“ meranie tychto facidlnych
parametrov minimalne podl'a metodiky Susan Astley alebo Miguela Del
Campo, ktoré su uvedené v knihe A review of the physical features of the
fetal alcohol spectrum disorders.

Vhodné je pouzit kombinaciu so senzorickou integraciou v teste SIPT -
The Sensory Integration and Praxis Tests a neStandardizovanym skrinin-
govym ndastrojom pod nazvom Sensory Profile pre vekovu kategériu 3 -
15 rokov. Nastroje mapuju senzoricki vahu poskodeného vnimania
a jeho spracovania na percepcnej, taktilnej a vestibularnej arovni, ako aj
pozornost a spravanie.

K nemu ako doplnkové meranie sluchového spracovania je vhodné kom-
binovat lekarske vySetrenie ORL s audiometrickou technikou pod na-
zvom BENAUDIRA, popripade Johansen - IAS. Tieto techniky prioritne
nemerajy, ¢i dieta pocuje, ale ako pocuje. Techniky skimaji dominantné
ucho, jeho schopnost spracovat zvuk v roznych frekvenciach a hlavne
dychotické spracovanie, ktoré vel'mi vazne ovplyviiuje sluchové vnima-
nie a spracovanie hovorenych zvukov do poznanych modulacii na reco-
vom zaklade. Techniky nameraju hypo- alebo hyper senzitivitu v oblasti
zvukového spracovania, ktord bezprostredne suvisi so spracovavanim
vnemov v beznom domacom, ale hlavne Skolskom prostredi. K nim je
vhodné pouzit testy Brunuinks-Oseretsky skala motoriky, MABC-2-Test
motoriky pre deti.
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Pre oblast exekutivnych funkcii vdoméne Pldnovanie a organizovanie
odporucame aplikovat nastroj BRIEF, ktory stanovuje profil dietata tak
z uhl'a rodica, ako aj z pohl'adu ucitel'a, ¢im sa objektivizuje profil exeku-
tivnych funkcif dietata.

Doména pod nazvom Organicita je v poradniach Casto stanovena na za-
klade vaznych odchylok verbalnej a neverbalnej zlozky v IQ testoch ale-
bo na zaklade vybranych testov, ako je napr. Rey-Osterriethova kom-
plexna figura, 1. test komplexnej figary (TKF) (Rey-Osteriethova, Bento-
nov vizualno reten¢ny test, Bender-Gestalt test).

Ak by sme vsak zaviedli podskalu pri merani kédu 3, teda MRI, PAT, EEG,
mikrocefalia, kfce, epilepsia a iné neurologické techniky ¢i diagndzy do
beznej diagnostickej praxe, nemuseli by sme zvolené testy ani pouzit.
Stacilo by oznacit zavaznost postihnutia na skale a uz viac neidentifiko-
vat poskodené domény.

Domény ako abstraktné myslenie/tsudok, socidlne zrucnosti a adaptivne

sprdvanie su na Slovensku merané Standardizovanou formou, napriklad

testami T98, T100 Detsky skrining, Dotaznik socidlnej zaclenenosti,

T101 Test rodinného zazemia, FAST Test, T106 CATO a iné. Knim sa

v doméne sprdvanie/pozornost/aktivita dopitiaji merania T-41 Test ces-

ty — TMT, Test pozornosti d2-R, T-112 Skala zjavnej anxienty pre deti -
CMAS, T-161 Dotaznik na meranie uzkosti a izkostlivosti - STAL

» VacsSina tychto testov vSak nema normy, ktoré stanovia Stan-

dardnt odchylku potrebnu na diagnostiku 3-kédu, preto odpo-

rac¢ame ich Standardizaciu. Potrebné je tiez Standardizovat vy-

vinova $kalu pod nazvom Vineland Adaptive Behavior Scales,

Third Edition (Vineland-3), ktora stanovi nielen odchylku, ale aj

mentalny vek dietata vjednotlivych skimanych zlozkach

v kombinacii so zlozkami expresivnej a receptivnej schopnosti

vreci. Konkrétna kombindcia domén testu - komunikacia (ex-

pres., recept,, pisanie), Zivotné zrucnosti (osobnost, domacnost,

komunita), socializacia (interpersonalne vedenie, volny Ccas,
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ovladanie zrucnosti), motorické zrucnosti (defekty a hruba mo-
torika), maladaptivne spravanie (internalizacia, externalizacia).

> Knej je vhodné doplnit merania testom T184 STANDARDIZO-
VANE DOTAZNIKY K DIAGNOSTIKE VYSKYTU ATYPICKYCH
PREJAVOV SKOLSKEHO A SOCIALNEHO SPRAVANIA.

ZAVER

Za ciele stadie sme si stanovili analyzovat hlavnu diagndzu a sekundarnu
diagnoézu vo vztahu k diferencialnej diagnostike deti s poruchami ucenia,
stanovenu na zaklade vyuzitia nami navrhovanych nastrojov. Z nej na-
znacCujeme témy d'alSieho vyskumu vedtceho k zmene fokusu odbornych
zamestnancov poradni na integraciu ziakov s FASD a kombindcie tejto
diagnézy s dalSimi sekundarnymi diagnézami a postihnutiami, ako
aj tvorbu batérie testov a technik odporucanych na skrining a diagnos-
tiku deti s FASD.

Podl'a naSich zisten{ z diagnostiky preto navrhujeme v poradenskej pra-
Xi:

» Merat kraniofacidlne a okularne parametre, ktoré ovplyviiuju
vyvin reci a re¢ového zakladu pre pisanie a ¢itanie — konkrétne
meranim kraniofacidlnych a okularnych parametrov zistime uz
vo vel'mi nizkom veku Statisticky vyznamny ukazovatel predi-
kujtci Specifické poruchy ucenia - dyslexiu a dysgrafiu, ako aj
recové poruchy u eSte nehovoriacich deti. Dokonca spésob me-
rania je uz Standardizovany do antropometrickych noriem SR
od doc. RNDr. Evy Nesc¢akovej, CSc, ateda vypovedny
v Standardnej odchylke.

» Aplikovat zmeny v navrhnutych diagnostickych dotaznikoch
pre rodica ¢i iného opatrovatela diagnostikovaného dietata,
ktorymi zistujeme nielen dedi¢nost dyslexie a inych telesnych
¢i mentadlnych poruch, ale aj uZitie alkoholu pocas vnutroma-
ternicového vyvinu diagnostikovaného dietata, ovplyviiujice ¢i

69 |



1/2017

uz primarne alebo sekundarne vznik poriuch ucenia. Taktiez
odporucame aplikovat dotaznik v plnom rozsahu tak, aby boli
vanamnéze stahované a monitorované udaje, ktoré suvisia
s celkovym organickym posSkodenim CNS, nielen jeho vybra-
nych casti, z pohl'adu Specidlnej pedagogiky ¢i psycholdgie.
Mame tym na mysli kompletizovanie anamnestickych udajov
od pediatra a inych Specialistov, ako aj vlastné merania kranio-
facialnych a okularnych parametrov.

» Pri stanoveni poruch ucenia najprv na zdklade nameranych
udajov vylacit hlavna diagnézu FASD a az nasledne stanovit
sekundarnu diagnézu pod kédmi F81-81.8. uz vo veku do 3 ro-
kov dietata.

» Pre celkovy klinicky obraz dietata zacielit diagnosticky fokus
odborného zamestnanca zo sekundarnej na hlavnu diagnézu,
teda FASD, ktord na Slovensku stanovuju prevazne genetici,
apreniest ju zlekarskeho prostredia do prostredia poraden-
skej praxe Skolskych zariadeni. Ztoho vyplyva aj zmena
v mernych ukazovatel'och v mentalnom poskodeni, v poskodeni
fyzickom. Nasledne je potrebné pri integracii, podl'a vybranych
statnych vzdelavacich programov pre deti s tymto postihnutim,
vytvorit alebo zjednotit metodiku VUDPaP-u pre Zziakov
so zdravotnym oslabenim a Ziakov so Specifickymi poruchami
ucCenia a zaskolit odbornych zamestnancov poradni.

» Aplikovat nami navrhnutt diagnostickd batériu a techniky
v beZnej diagnostickej praxi a evidovat' ju formou diagnostické-
ho formuléra, ktory zodpoveda Standardu diagnostickej praxe
vo svete. Tento formular je mozné d'alej Statisticky spracovat
do interexperimentalnych studii jednotlivych poradni a vyvo-
dzovat rizikové faktory v slovenskej populdcii na lokalnej
drovni.

Pri merani pocetnosti druhu oslabenych alebo poskodenych domén
u diagnostikovanych deti na FASD a ich porovnanim s diagnostickymi
zavermi poradenskych pracovisk CPPPaP a CSPP odporti¢ame:
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» ako prvé merat telesné znaky: kraniofacialne a okularne para-
metre, vysku, vahu a obvod hlavy, idedlne vo veku do 3 rokov,

» merat hlavne domény, ktoré su sice poSkodené endogénne, ale
na zaklade exogénnych faktorov - Zivotosprava matky pocas
vyvinu diagnostikovaného dietata,

» zaviest akreditované kurzy, vyberové predmety alebo iné for-
my kratkodobého Specializacného Studia, ktoré preskolia za-
mestnancov poradenskych pracovisk na stanovenie diagnoézy
FASD ako hlavnej diagnézy a z nej vyvodenej diferencialnej dia-
gnostiky Specifickych portch ucenia a d'alSich diagnoéz,

» vytvorit preventivne opatrenia ¢i edukacné programy na za-
chytenie alebo profylaxiu uzitia alkoholu pocas tehotenstva,
ktoré zohl'adiuju fakt, Ze alkoholizmus je dedi¢na choroba,

» vytvorit novy $tatny vzdeldvaci program pre Ziakov s FASD.
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4 PARTICIPACIA A INTERAKCIA ZIAKA SO
SLUCHOVYM POSTIHNUTIM S ROVESNIKMI V
TRIEDE
PARTICIPATION AND INTERACTION PUPILS
WITH HEARING DISABILITIES WITH PEERS IN
CLASS

VLADIMIRA BELIKOVA
Katedra pedagogiky PF UKF v Nitre

BARBORA HRDOVA KOLIBALOVA
Ustav specialnépedagogickych studii PAF UP v Olomouci

Abstrakt: Podnetom na spracovanie tohto prispevku je zndmy vyrok Hele-
ny Kellerovej: ,Slepota oddeluje ¢loveka od veci, hluchota oddeluje cloveka
od l'udi.” Oddelenie od l'udi so sluchovym postihnutim je zapricinené nizkou
urovriou komunikacnych kompetencii so vsetkymi désledkami a Specific-
kymi prejavmi, ktoré maji priamy vplyv na proces socializdcie. Podl'a kon-
cepcie chdpania sluchového postihnutia z hl'adiska sociokultiirneho poria-
tia je osoba so sluchovym postihnutim jednotlivec s odlisnym komunikac-
nym systémom. Tieto pohlady vsak vychddzajii z ndzorov, Ze osoby so slu-
chovym postihnutim st mensinou: maju svoj jazyk, historiu, kultiru a hod-
noty. Nds prispevok sa venuje otdzkam participdcie a interakcie Ziakov so
sluchovym postihnutim so zdravymi rovesnikmi. Edukdcia v procese integ-
rdcie tychto Ziakov je velmi multispektrdlna, zaujimavd, inovativna, preto-
Ze uZ len na samotny proces sa musia pripravit’ skola, pedagég a spoluZia-
ci.
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Abstract: The impetus for this post is a very famous saying Helen Keller:
"Blindness separates man from things, deafness separates man from the
people.” Separation from people with hearing impairment is caused by low
levels of communication competence with all the consequences and specific
manifestations that have a direct impact on the process of socialization.
The concept of understanding of hearing impairment in terms of socio-
cultural conceived is a person with hearing impaired individuals with
different communication system. These views, however, are based on the
view that people with hearing disabilities are a minority: they have their
own language, history, culture and values. The following contribution is
paid to issues of participation and interaction of pupils with hearing
impairments with healthy peers. The educational process in the integration
process of these pupils is very multi-spectral, interesting, innovative and
educational, because it's up to the process itself must are prepared school,
teachers and classmates.

Key words: participation, interaction, social climate class, inclusion of
pupils with hearing disabilities, social inclusion.

UvoD

»Socidlna participacia umoZiiuje ucast verejnosti na réznych trovniach,
vedie priamo i nepriamo k tomu, Ze sa rozhodovacie procesy, ktoré sa
tykaju konkrétnych cielovych skupin a jednotlivcov (napr. zdravotne
postihnutych) stavaju transparentnejSimi a efektivnej$Simi. Jednoducho
povedané: socidlna participacia umoznuje nielen, aby lI'udia do procesu
rozhodovania v socialnej politike videli, rozumeli mu, ale najma to, aby
sa na nom podielali, kontrolovali ho a tak sa priamo stali ,spolumajitel-
mi“ rozhodnuti, ktoré ovplyviiujui aj ich Zivot. Socidlna participacia teda
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nie je cielom samym osebe. Je v prvom rade efektivnym prostriedkom
(nastrojom) na dosahovanie socialnej spravodlivosti na miestnej, regio-
nalnej urovni, ktord umoziiuje, aby jednotlivec, jednotlivci, skupiny a ko-
munity prevzali zodpovednost sami za seba a sami sa stali sucast'ou pro-
cesov, ktoré vedu k prijimaniu a realizicii opatreni a nariadeni, ktoré po-
zitivne alebo negativne determinuju ich zivot.“ (Eurépska kultirna spo-
lo¢nost, 2008)

Participacia je jeden z hlavnych principov socialnej politiky. Okrem exis-
tencie systémov, podsystémov, institdcii, noriem, predpisov a opatreni
napliia ciele socialnej politiky, ktora re$pektuje uréité principy. Postih-
nutie vedie k negativnej odchylke od spolocenského postavenia (noriem
spravania) a dava do pohybu proces vyrad'ovania. Tento skor negativny
pohl'ad ma osoby s postihnutim priviest' k tomu, aby sa skor zacali su-
stredit na svoje pozitivne moznosti. Potom sa nam vyskytuje otazka, ako
moze Clovek s postihnutim prezit, pokial je to mozné, aktivne a samo-
statne svoj zivot (aktivita) a ako by sa mohla podarit jeho spoluticast
na spoloc¢enskom Zivote (participacia)? Zdravotné znevyhodnenie sa
podla WHO oznacuje réznymi pojmami: v anglickom jazyku disability
(obmedzenie), impairment (porucha), handicap (socidlne znevyhodne-
nie). Oznacuje cela skalu od zmyslového cez telesné aZ po duSevné pos-
tihnutie. Kazdé z nich ma svoje Specifika, zvlastne poziadavky pri vycho-
ve a vzdelavani. Osoby so zdravotnym postihnutim musia v Zivote vyna-
lozit omnoho viac usilia pri prekonavani prekazok. Jednotlivci so slucho-
vym postihnutim vSak maji vaZne problémy vyplyvajice z komunikacnej
bariéry, ktorej dosledky sa prenadsSaju do kaZzdodenného Zivota. ,VSe-
obecna tendencia tvrdenia o jednoduchosti tohto typu zdravotného pos-
tihnutia vyplyva z dévodu jeho priamej neviditel'nosti“ (Tarcsiova 2005).
Sluchové postihnutie je tak povazované za jedno z najhorsich zmyslo-
vych postihnuti. Sluchovo postihnuti napohl'ad pdsobia ako intaktni je-
dinci i napriek tomu, Ze maju poruchu sluchu a s tym stvisiace sociadlne
dosledky. Z uvedeného dovodu, na zaklade markantnej selekcie pristup-
nych informacii, obmedzenych komunikacnych zrucnosti a sivisiacej se-
gregacie neustale prichadza nemalé mnoZstvo problémov rézneho typu.
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Primarnym problémom nie je samotna porucha sluchu, ale jej socialne
dosledky. Jedinec pocas edukacného procesu v skole bezného typu vstu-
puje do redlnej kazdodennosti, ktora je charakteristicka vacsinovou pre-
vahou intaktnych Ziakov. ,Ziak so sluchovym postihnutim v integrovanom
prostredi je odkdzany na pomoc sprostredkovatel'a informdcii. V spojitosti
sich obmedzenou schopnostou socidlnej samostatnosti méZe vzniknut
problém zaradenia sa do $kolského procesu (Tarcsiova 2005). Ziak sa tak
vykroc¢enim do intaktného sveta stretava s neuveritelnym mnoZstvom
problémov, ktoré vyplyvaju z nedostacujicej pripravy, komunikaénych
zrucnosti, informovanosti a orientacie ¢i samostatnosti. V spojitosti
s tym vznika i problém zabezpecenia ,bezproblémovej“ integracie, aby
mal zZiak so sluchovym postihnutim plnohodnotné a rovnaké moznosti
vychovy a vzdelavania ako jeho intaktni rovesnici. ,Sluchové postihnutie
sposobuje u 0séb s tymto postihnutim zmatok v dorozumievani, nedos-
tatocne vytvoreny komunika¢ny kanal, socidlne dosledky a mnoho pri-
druzenych problémov, ktoré absencia sluchu spoésobuje“ (Tarcsiova
2005). Samotné sluchové postihnutie nie je problém, ale problémom sa
javia dosledky, ktoré toto postihnutie spdsobuje. Vel'mi casto sa cituje
vyrok Heleny Kellerovej, zndmej hluchoslepej Ameri¢anky: ,Slepota od-
del'uje ¢loveka od veci, hluchota oddel'uje ¢loveka od I'udi“. Oddelenie
od ludi je zapri¢inené nizkou uroviiou komunikacnych kompetencif
so vsetkymi dosledkami a Specifickymi prejavmi, ktoré maju priamy
vplyv na proces socializacie. Podl'a koncepcie chapania sluchového pos-
tihnutia z hl'adiska sociokultirneho poratia je osoba so sluchovym pos-
tihnutim jednotlivec s odliSnym komunika¢nym systémom. Tieto pohl'a-
dy vsak vychadzaju z nazorov, Ze osoby so sluchovym postihnutim su
mensinou, ktora ma svoj jazyk, histériu, kultiru a hodnoty. Nezaintere-
sovani l'udia, ktori nikdy neprisli do styku s osobou so sluchovym pos-
tihnutim, ich povazuju za ,hluchych®, resp. ,hluchonemych®, ktori nema-
ju Ziadne sluchové skiisenosti a nevedia rozpravat. Pri kontakte s nedo-
slychavymi si ¢asto myslia, Ze staci hovorit nahlas. Je to mytus, ktory,
bohuzial, pretrvava, i ked mozno uz v mensej miere. Detom, Ziakom
a dospelym so sluchovym postihnutim sa venuje pedagogika sluchovo
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postihnutych, niekedy sa pouziva termin surdopédia (surdus - hluchy,
paidea - vychova). ,V suvislosti so vzdeldvanim sluchovo postihnutych, ked’
hovorime hlavne o integrdcii, najvdcsi rozmach evidujeme v nasej republi-
ke v 90. rokoch ako prejav humanizdcie a demokracie” (Tarcsiova 2005).
Filozofia vzdelavania sluchovo postihnutych presla mnohymi zmenami.
Najvyraznejsie sa to prejavilo v oblasti techniky (konkrétne kompenzac-
nych pomdcok), v oblasti mediciny (screening novorodencov, diagnosti-
ka sluchovej poruchy, kochlearny implantat) a vedie k tomu potreba ak-
ceptovat minoritu so sluchovym postihnutim a jej poziadavky na plno-
hodnotny Zivot - Zit a rozvijat sa vo vlastnej kultdre, akceptovat’ posun-
kovy jazyk ako plnohodnotny prostriedok vramci spoloc¢nosti. Tieto
zmeny ovplyvnili spésob edukacie deti a mladeZe so sluchovym postih-
nutim. ,Tykaju sa skupiny nedoslychavych deti, ktoré sa vzdelavaju
v beznych Skolach, a nepocujucich deti, ktoré sa prostrednictvom vyuzi-
vania najnovsich kompenzacnych pomocok, obzvlast kochledrnych im-
plantatov, dostavaju do kategoérie nedoslychavych deti a si vzdelavané
ako deti nedoslychavé” (Leonhardt 2001). D. Tarcsiova, M. Schmidtova
a K. Gustafikova (2007) uvadzajq, Ze ,,... zmienené zmeny zasadnym spo6-
sobom ovplyvnili pohlad na tito problematiku a podnietili zmeny
v chdpani edukicie Ziakov so sluchovym postihnutim. Na tieto skutoc-
nosti musela reagovat’ $kolska politika a manazment $ko6l“. Komunikacia
je povaZovana za jeden z dolezitych prvkov participacie os6b nielen
so sluchovym postihnutim, ale aj so vSetkymi typmi zdravotného postih-
nutia v majoritnej spolocnosti. Komunikacia, kooperacia a interakcia
medzi Ziakom so sluchovym postihnutim a intaktnymi spoluZiakmi pred-
stavuje dolezity ciel' integracie v edukacnom procese. Ak hovorime
o komunikacii, K. H. Kreimeyer akol. (2000) uviedli, Ze jednym
z hlavnych cielov v triede je vytvorit komunikacné prostriedky, ktoré
umoZznuju priamu interakciu medzi Ziakom so sluchovym postihnutim
a intaktnymi Ziakmi. Ziaci so sluchovym postihnutim komunikuji odlis-
nym sposobom ako intaktni a to moze spomalit ich socialnu interakciu
a socidlny vyvoj. Vzhl'adom na interakciu sa za prvy a najdolezitejsi prob-
lém povazuje vytvorenie spolo¢nej komunikicie medzi nimi. V diskusii
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o interakcii je vel'mi dodlezité poukazat na to, Ze ,interakcia je vzajomné
porozumenie dvoch alebo viacerych l'udi, ktori si vymienaja nazory, za-
ujmy, pocity alebo informacie pomocou komunika¢nych systémov“
(Skjorten 2001). J. E. Ysseldyke a B. Algozzine (2003) zdoraziiuju, Ze in-
terakcia je dolezitad pre rozvoj komunikacie detf so sluchovym postihnu-
tim s intaktnymi det'mi. Deti ziskavaju rozne skiisenosti interakcie z oko-
lia a ucia sa réznym cinnostiam prostrednictvom interakcie s viacerymi
dospelymi a vrstovnikmi. Ziaci so sluchovym postihnutim sa mézu uéit
socializovat a interagovat od rodic¢ov, sirodencov, rovesnikov a ucitel'ov,
ale kvalita socializacie zavisi od osobnych predpokladov samotného Zia-
ka so sluchovym postihnutim. O rozvoji komunikacie prebiehali rézne
diskusie, ktoré zaznievaju aj v sticasnosti. Za najddlezitejSie sa povazuje
vytvorit adekvatny komunikacny systém s intervenciou interpersonalnej
komunikacie uz v ranom veku. Mame na mysli vymieiianie slov, myslie-
nok, verbalne i nonverbalne. Problémy v komunikacii su prekdzkou pri
socializacii, narusuju medziludské vztahy a ovplyviiuju vzdelavanie Zia-
kov so sluchovym postihnutim v beZnej triede. Z uvedenych dévodov
prioritne vedieme deti k rozvoju adekvatneho komunika¢ného systému
vzhladom na stupeii a rozsah ich postihnutia. Casto potrebujeme na pra-
ve spominany rozvoj adekvatneho komunika¢ného systému dlhsi Cas
a to vyrazne ovplyviiuje a spomaluje socialnu interakciu a socialny vyvoj.
Je v praxi bezné, neplati to vSak v kazdom pripade, Ze Ziaci so sluchovym
postihnutim v beznej Skole maju ¢asto pocit osamelosti, pretoze komu-
nikacné problémy su dévodom nevytvorenia socialnej interakcie medzi
nimi a intaktnymi Ziakmi a uc¢itelom. Vac¢Sina Ziakov so sluchovym pos-
tihnutim je vSak plne schopna rozvijat pozitivny vztah k spoluziakom
a hl'adat’ spolo¢nt cestu interpersonalnej komunikacie.

1 Socialne vztahy ziaka so sluchovym postihnutim v triede
R. Capek (2010) uvadza aj to, %e postoj Ziaka k svojim spoluZiakom

a ucitelom sa v priebehu jeho Skolského pdsobenia meni rovnako, ako
sa menia charakteristiky tried vjednotlivych obdobiach skolskej do-
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chadzky a tieto premenné posobia navzajom. Sihlasime s autorom, ktory
sice piSe vo vSeobecnosti, ale vzh'adom na integraciu vieme, Ze sa menia
postoje spoluziakov k Ziakovi so sluchovym postihnutim v jednotlivych
obdobiach Skolskej dochadzky. Vztahy medzi Ziakmi a utvaranie vztahov
medzi nimi predstavuji dlhodoby proces, je prirodzené, ak sa menia po-
Cas celej doby skolskej dochadzky. Vychadzajic z vlastnych skusenosti
(pocas 8-roc¢ného posobenia v Skole), boli vztahy k ziakovi so sluchovym
postihnutim iné na prvom stupni - tam boli tendencie prijatia a zaroven
nevSimavosti alebo, presnejSie povedané, prehliadania, akceptovali ho
medzi sebou na hodinach, ale do hernych cinnosti pocas prestavok ho
nezapdjali. Na druhom stupni sa uz zoskupovali do dvojic a skupin podl'a
pohlavia a zaujmov. Samozrejme, vytvorili sa vztahy k ziakovi so slucho-
vym postihnutim, postoj sa menil od prehliadania k prosocialnosti,
k solidarite a k spolupatri¢nosti, avSak neda sa povedat, Ze to plati vSade.
V sti¢éasnom ponimani v procese integracie je ziak so sluchovym postih-
nutim aktivnym ¢lenom triedy, participantom na vychovno-vzdelavacom
procese ako ostatni intaktni Ziaci. V Skolskych vzdelavacich programoch
diferencujeme vzdelavaciu oblast a vychovnud oblast. Domnievame sa,
Ze prave oblast vychovy v Skolskych vzdelavacich programoch je nedos-
tatocne prepracovand a chybaju v nej SirSie opisané ciele a z nich vyply-
vajuce ulohy. Priptistame, Ze oblast vzdelavania je taktiez vel'mi dolezita,
jej rozpracovanie vyzaduje viac Casu, viac uloh, viac povinnosti, ale na
efektivnu integraciu nam prave oblast vzdeldvania v Skolskom vzdelava-
com programe nestaci. Je potrebné venovat' sa oblasti vychovy, ktora na-
pomaha socidlne kontakty, pomdha vytvarat vztahy medzi Ziakmi,
umoznuje komunikaciu medzi nimi, ¢iasto¢ne ul'ah¢i proces adaptacie
ziaka so sluchovym postihnutim v prostredi intaktnych. Nemyslime
ul'ahcenie tym, Ze tento proces bude bezproblémovy, ale konStatujeme,
Ze ak dochadza k akceptacii Ziaka so sluchovym postihnutim zo strany
intaktnych Ziakov, mdZe byt proces adaptacie ul'ah¢eny podobne ako
u ziaka, ktorého intaktni Ziaci neakceptuju, ktory nema vyvinuté socialne
kontakty a vztahy medzi rovesnikmi. Z praxe vieme, Ze odliSnost, ktorou
sa prejavuje Ziak so sluchovym postihnutim, ma vplyv na odlisnost' trie-
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dy a na odliSné ponimanie triedy zo strany ziakov a ucitel'ov. Vieme, Ze
kazda trieda sa prejavuje individualne, nemé6zeme ich kohéziu zovse-
obecnit, ale dovolime si vyzdvihnut isté prvky, ktoré pohl'ad na kohéziu
triedy vytvaraju. Su to prosocialnost, solidarita a socidlne vazby. Z praxe
vieme, Ze ,zdrava“ trieda sa prejavuje inym typom sudrznosti, inymi so-
cidlnymi vztahmi medzi Ziakmi v eduka¢nom procese i procese mimo-
Skolskej edukacie ako trieda, v ktorej prebieha integracia. V triede,
v ktorej prebieha integracia, intaktni Ziaci poznavaju nieco, s ¢im v Zivote
avistych zivotnych situdciach pridu do styku. Poznavaja nieco, ¢o pre-
sahuje rdmec inakosti; inakosti vo forme somatickych odlisnosti, zmys-
lovych odlisnosti, psychickych odlisnosti, ktoré postihnutie prinasa; ina-
kosti socidlnych kontaktov a vztahov, pristupov a, samozrejme, aj bio-
psycho-sociologickych vlastnosti, s ktorymi Ziak so sluchovym postihnu-
tim disponuje. Prave spominané socialne vztahy, pocit zaclenenia zvySu-
ju kvalitu zivota ziakov so sluchovym postihnutim, maja vplyv na jeho
osobnost a psychicki odolnost, ktora sa pozitivne prejavi v dospelosti.
Treba zd6raznit, Ze len samotna integracia Ziaka so sluchovym postihnu-
tim v beZnej triede nezabezpeci jeho socialnu integraciu, ale ak je pozi-
tivne prijimany, odstranuje predsudky, komunikacnud bariéru vo vacsej
alebo i v menSej miere, vzavislosti od jeho komunika¢nych dispozicii,
dokaze eliminovat jeho izolaciu azvySuje jeho sebahodnotenie
i sebauctu. Svekom kazdého Ziaka narasta vyznam kolektivu, skupin,
kvality vztahov, ¢o formuje jeho identitu a individualitu. Z vlastnych skua-
senosti vieme, Ze sluchovo postihnuti sa nehrnt do nadvazovania vzta-
hov, do kolektivu, no v skutocnosti o to stoja. Brani im v tom prave so-
cidlna a komunika¢na bariéra. Nadvazovanie kamaratskych vztahov je
pre nich problém, ale ak maju v triede kamarata, je to pre nich vel'ka
opora. Zaujimavé su vysledky z vyskumu autorov Graaf, Bijl (2002): ,Aj
ked’ podla sociometrie patria v triede medzi prehliadanych a ziskavaju
od spoluZiakov len malo pozitivnych volieb, ich emocionalne uspokoje-
nie nezavisi od poctu ziskanych volieb, ale od poctu volieb vzajomnych
a opatovanych.” Je to zistenie, s ktorym suhlasime. Nezalezi na kvantite
kamaratskych vztahov, ale predovsetkym na kvalite kamaratskeho vzta-
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hu, i ked’ jedného. Socialne vztahy predstavuju Specificku oblast, najma
vo vztahu k sluchovo postihnutym. J. L. Luckner a S. Muir (2001) hl'adali
Studentov so sluchovym postihnutim, ktor{ boli Uspesni, a zistovali, ¢o
kich dspechu prispieva. Ako kritéria stanovili primerané dosiahnuté ve-
domosti vzhl'adom na ich vek, ale aj vztahy s kamaratmi a pozitivne se-
bahodnotenie. Tito autori potvrdzuji vyznam osobnostnych charakteris-
tik - otvorenost, spoloCenskost, Specialne zrucnosti a schopnosti.
Schopnost nadvazovat a udrZovat priatel'stva, schopnost presadit sa,
vyznam kamaratskych vztahov, ich podpora a pomoc, zapojenie sa do
mimoskolskych aktivit - rozmanitost zazitkov, socializicia, Zivotné sku-
senosti, zazitie uspechu a v neposlednom rade rozvoj komunika¢nych
zruCnosti. Dolezitost mimoskolskych aktivit potvrdzuja aj ini autori (K.
Zbortekova 1998, 2001; D. Kristofovicova 2001). Ma to velky vyznam
najma pri neformadlnom spoznavani sa, rozvijaju sebarealizaciu mimo
Skoly, zazitok uspechu a budovanie sebavedomia. Na Slovensku je vel'mi
malo vyskumnych badani v oblasti socidlnych vztahov zdravych spolu-
Ziakov k Ziakom so sluchovym postihnutim. Zaujimavy vyskum v tejto
oblasti robil Vyskumny ustav detskej psycholégie a patopsycholégie
(Bratislava). Bol zamerany predovSetkym na Studentov so sluchovym
postihnutim, pricom sa merali socidlne vztahy intaktnych spoluziakov
k tymto Studentom pomocou dotaznikov a sociometrie. Vysledky vy-
skumu poukazujui na to, Ze postavenie Studenta so sluchovym postihnu-
tim v beZnej strednej Skole nie je vSade rovnaké. Pre nas je vSak dolezité,
Ze zistili viaceré faktory, ktoré maju vplyv na priebeh integracie Studenta
so sluchovym postihnutim a Ze jeho prijatie méZe ovplyviiovat atmosfé-
ra acelkové zameranie Skoly, lokalita Skoly (predpokladaju rozdiely
v mensich mestach a vacsich mestach), zloZenie triedy (v tomto bode zis-
tili, Ze by si Studenti so sluchovym postihnutim priali v triede viac diev-
Cat, lebo sa prejavuji prosocialnejsie, tolerantnejSie a sii ochotnejsie
pomahat), osobnost’ Studentov so sluchovym postihnutim (odliSuju sa
individualnou osobnostnou Struktdrou a socidlnymi zru¢nostami, s kto-
rymi disponujui). 1 ked spominané vyskumné badania boli zamerané
na Studentov so sluchovym postihnutim v beznej strednej skole, dom-

81 |



1/2017

nievame sa, Ze podobna situacia bude i u Ziakov so sluchovym postihnu-
tim v beznej zakladnej Skole, hoci v mnohom aj ina. Neda sa to zosumari-
zovat, ale uvadzaju sa tu urcité faktory, ktoré socidlne vztahy medzi in-
taktnymi a sluchovo postihnutymi moézu ovplyvnit. Z toho, ¢o sme dosial
uviedli, je zrejmé, Ze pristupy k vytvaraniu socidlnych vztahov, k pozitiv-
nej klime a kohézii triedy mozu byt rézne. Za najdolezitejsi pristup po-
vaZujeme stanovenie rozumnych poziadaviek na ich spravanie. Prvé
formulované poziadavky, prvy dojem z poziadaviek na spravanie, i uz
zo socialneho, alebo z etického hl'adiska, st pre Ziakov najvyznamnejsie.
Ziaci musia poznat’ hranice spravania sa vo vSetkych situaciach. A jediny,
kto ich musi s nimi oboznamit, je ucitel. V podstate ucitel ako vyznamny
Cinitel’ urc¢itym spdsobom zasahuje do vychovy, posiva hranice sprava-
nia sa, ma urcité poziadavky na fungovanie triedy, spoznava sa so Ziakmi,
je ich vzorom a istym sposobom dokaze ovplyvnit ich spravanie vo vzta-
hu k Zziakovi so sluchovym postihnutim. Ak ucitel' akceptuje vo svojej
triede Ziaka so sluchovym postihnutim, ddva mu najavo, ze je sucast
triedy a spolutvorca klimy triedy, zaroven tymto pristupom podporuje
ich socidlne vztahy, klimu a kohéziu triedy. Zdérazniujeme individualny
a zaroven bezpredsudkovy pristup. Boli sme svedkami mnohych situacii
znevyhodnovania zZiaka so sluchovym postihnutim uz len tym, Ze sa pre-
hliadala jeho pritomnost, jeho Specifické potreby a poziadavky v ramci
vychovy a vzdeldvania. I tieto momenty dokazu ovplyvnit celd klimu
a kohéziu triedy.

2 Klima a kohézia triedy ako jeden z aspektov vychovy pocas integ-
rovanej edukacie

Nie je v spolo¢nosti také roznorodé prostredie, ako je prostredie Skoly.
Ked nahliadneme do Struktury skupiny, vieme, Ze zaklad Struktiry sku-
piny v triede tvoria Ziaci. Kazdy Ziak vychadza zo svojej roly, roly Ziaka.
Rola predstavuje akysi subor oc¢akavani kladenych na jedinca v urcitej
pozicii, ale nie je jasne definované, ¢o presne sa ocakava od nositel'a tejto
roly. Zroly ziaka vyplyva urcity status. V prostredi Skoly, resp. triedy
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vznikaju bariéry vo vychovno-vzdelavacom procese vplyvom predsud-
kov, intolerancie, nasilia, mnozstva réznych vierovyznani, inej rasy, et-
nickych skupin, zdravia a pod. Va¢sinou zavisi od ucitel'a, ako sa mu po-
dari skibit' takyto roznorody kolektiv a najst prefi najvhodnejsi spésob
na vytvorenie uspes$nej klimy a udrzanie kohézie triedy. Z oblasti klimy
a kohézie triedy v procese integrovanej edukacie je velmi malo informa-
cii, priam nedostatok. Tak ako je kazdy ziak individualny, individualne
a Specifické je tiez prostredie kazdej triedy. Kazda trieda v integrovanych
podmienkach prechadza svojskym Stylom tenzie, ma urcita klimu, ktora
si tvoria Ziaci, a iny typ sudrznosti ako v ,zdravej triede“. Klima triedy ma
urcité hodnoty, normy a funguje na principe kooperacie ucitel' - ziak. De-
finicie klimy triedy sa rozchadzaji v dvoch smeroch. Prvy smer je orien-
tovany na atmosféru triedy, na duSevné a psychické prostredie triedy.
Druhy smer inklinuje k didaktickym, ucebnym pravidldm v prostredi
triedy, je orientovany na fyzické prostredie triedy. V pedagogickom slov-
niku je klima triedy charakterizovana nasledovne (Priicha, Walterovj,
Mare$ 1998): ,Klima triedy predstavuje dlhodobejsie socialno-emocio-
nalne naladenie, zovSeobecnené postoje a vztahy, emocionalne odpove-
de Ziakov danej triedy na udalosti v triede vratane pedagogického pdso-
benia ucitel'ov.“ AvSak P. Gavora (1997) uvadza, Ze ,klima triedy vyjadru-
je, do akej miery je Ziak v triede spokojny, ¢i si Ziaci vzajomne dostatocne
rozumeju, aky je stupen sutazivosti a konkurencie medzi nimi a aka je
sudrznost triedy“. H. Grecmanova (2003) uvadza, Ze ,klima triedy nesu-
visi len s kvalitou vyucCovania, ani to nie je len sthrn alebo bilancia roz-
nych typov vyucovacich klim. Vytvara sa ako vo vyucovani, tak
i cez prestavky, na vyletoch i na réznych spolocenskych akciach triedy.”
Citujeme aj réznych odbornikov, ktori sa priklanaju k nazorom prvého
smeru, ktory je socialny, psychologicky, a ktorych zaujima sticasna situa-
cia triedy. M. Linkova (2002) povazuje ,klimu triedy za subor generali-
zovanych postojov, afektivnych odpovedi avnimania vo vztahu
k procesom v triede medzi ziakmi“. Podobne mysli aj . Mares (2005),
ktory definuje klimu Skolskej triedy ako ,ustilené postupy vnimania,
prezivania, hodnotenia areagovania vSetkych ... na to, Co sa v triede
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odohralo, odohrava alebo ¢o sa ma v budicnosti odohrat®. Tieto defini-
cie zarad'ujeme k prvému smeru, maju socialno-psychologicky aspekt,
autorov zaujima aktualna, momentalna situdcia v triede, ktora sa moze
menit aj v priebehu vyucovacieho procesu (napr. nespravodlivé ohodno-
tenie zo strany ucitel'a, rusi sa vyucovanie na druhy deii atd’.). Najddlezi-
tej$imi Cinitel'mi su Ziak, uCitel' a atmosféra triedy.

Druhy smer inklinuje k fyzickym pravidlam triedy kvalitou didaktickych
metdd, kvalitou vyucovania. K. Konarzewski (In: E. Petlak 2006) uvadza:
,Klima triedy - to su vSetky pravidld prace a zivota v triede, ktoré ucitel
ziakom vstepuje a upeviiuje pri didaktickych a vychovnych situaciach.”
Podobna definicia pochddza aj od autora M. W. Allodiho, ktory je toto na-
zoruy, Ze klima triedy je akymsi sprostredkovatelom medzi prostredim,
organizaciou vyucovacej hodiny a charakteristikou ucitel'a a Ziakov a in-
terakcie medzi nimi. Tento smer naraza na to, Ze v triede nemdze byt
dobra klima bez ucitel’a, Ze rola uditela je pri tvorbe klimy triedy vel'mi
vyznamnd. UcCitel moze vSetko pokazit alebo naopak zlepsit. K. Konar-
zewsKki tvrdi, Ze ucitelia maju vo svojich rukach uc¢inné spésoby ovplyv-
novania klimy triedy, Ze st najaktivnej$imi inicidtormi a najlep$imi dia-
gnostikmi. Myslienka je zdkladom snahy zlepSit klimu a neprestavat’ sa
snazit' o lepsiu klimu triedy. V tomto pripade sa ucitelia nemé6zu ,vyho-
vorit“ na horsich ziakov a rezignovat. Mozno nenasli ten spravny KkI'ac,
ako zaujat tych, ktori nespolupracujd. K tomuto smeru sa priklana aj J.
LaSek (1994), ktory hovori o suportivnej klime, pricom ,ucitel'ove kladné
informacie ich viac motivuju k vy3sej aktivite a vy$S§iemu preZivaniu se-
bavedomia“. Tito Ziaci si spokojnejsi, maju menSie percento absencii
atd. Z nasho pohl'adu sa z dosial' uvedeného neda vyvodit jednoznacna
definicia, ¢o je klima triedy. AvSak priklaname sa k ndzorom prvého sme-
ru. Jednak je tato problematika v duchu psychosocializacie rozpracova-
nejsia, suhlasia s fiou viaceri popredni autori a stihlasime s fiou aj my,
ked'Ze myslienka integracie koreSponduje s humanistickymi definiciami
klimy triedy. Ciel'om integracie je socializacia, adaptacia zZiaka so slucho-
vym postihnutim v triede, k cielom prvého smeru definicie klimy triedy
patri atmosféra triedy, socioemoc¢na a psychicka situacia triedy a vztahy
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medzi Ziakmi. Vidime velkd prepojenost integracie aklimy triedy
a z hl'adiska vychovy nam klima triedy vie poskytnuit zaujimavé informa-
cie o aktualnej situécii v triede. Niekedy ndm staci jeden pohl'ad na trie-
du, aby sme si o nej urobili obraz, niekedy ndm vSak pozorovanie (hospi-
tacie) neposkytne ucelenejsi obraz o triede ani tie najlepsie testy na me-
ranie klimy. O klime triedy nam najlepSie povedia Ucastnici, teda Ziaci
a utitel’. Ziaci mdZu v triede vytvarat odlisnu klimu tym, ako sa spravajy,
aky maju postoj k triede, k uceniu a k ucitel'ovi. Dovolime si citovat auto-
ra R. Capka (2010), ktorého myslienky o klime triedy st vieobecnejsie
avystiznejsie: ,Triedna Kklima je sthrn subjektivnych hodnoteni
a sebahodnoteni vnimania, prezivania, emécii a vzijomného pdsobenia
vSetkych ucastnikov, ktori v nej ako spolutvorcovia vyvolavaji edukacné
ainé Cinnosti vdanom prostredi.“ Z uZ uvedenych poznatkov zhrnieme
urcité aspekty, ktoré dotvaraju klimu a dokazu ju ovplyvnit. Su to:

e edukacné aktivity,

e komunikacia v triede,

e hodnotenie v triede,

e moralne vedenie v triede,

e vztahy medzi Ziakmi v triede,

e participacia Ziakov,

e prostredie triedy.
Vacsina autorov kategdriu klimy triedy spaja aj s klimou vyucovania.
E. Petlak (2006) hovori o tom, Ze klimu triedy a vyucovaciu klimu nie je
mozné od seba oddelit. ,Klima triedy ovplyvnuje klimu vyucovania
a naopak* (E. Petlak, 2006). Co viak so zmenenymi vztahmi medzi Ziak-
mi v triede, komunikaciou v triede? Dovolime si ich zaradit’ do socialnej
klimy triedy. H. Vykopalova (1992) piSe, Ze ,socidlna klima skolskej trie-
dy je subor vSetkych vonkajsich a vnitornych podmienok pésobiacich
vo vzajomnej sucinnosti Ziakov i ucitel'a a vzajomne ovplyviiuju ich cho-
vanie“. ]. Mare$ (1998) pouZiva termin socidlna klima v tomto zmysle:
... socidlna klima oznacuje javy dlhodobé, typické pre danu triedu
a daného ucitel'a pre niekol'’ko mesiacov ¢i rokov“. Zaroven autor uvadza,
Ze tvorcovia sociadlnej klimy triedy su ziaci celej triedy, skupinky ziakov
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v danej triede, jednotlivi Ziaci, vSetci ucitelia vyucujici v danej triede
a ucitelia jednotlivci. Dodava, Ze socialnu Kklimu triedy vo vel'kej miere
ovplyviiuje socidlna klima Skoly asocidlna klima ucitel'ského zboru.
C. Chavez (1984) upozoriiuje na fakt, ze ,v Skole mdzu existovat vedla
seba rozdielne socidlne klimy v rozdielnych triedach, od klimy pésobia-
cej na ziakov pozitivne az po klimy pdsobiace negativne“. Pojem socialna
klima triedy, resp. skoly nie je u nas novy, avS§ak malo pouzivany. Zvacsa
sa zuzil na klimu triedy, ktora zahfia vsetky aspekty, ktoré klimu triedy
ovplyviiuju, ¢i hovorime o didaktickych pravidlach, alebo prave naopak
o vztahoch medzi Ziakmi. Vo svete je problematika socidlnej klimy roz-
pracovanejSia, zaoberaju sa tou viaceri popredni odbornici, napr.
C. Chavez (1984), D. R. Hoge (1990), J. Grifith (1995), B. M. Creemers
a G. J. Reezigt (1999), K. F. Osterman (2000), J. Cohen (2001), G. Gaith
(2003), C. K. Miller (2006) a pod. Vyskumné badania v tejto oblasti sa za-
cali uz v 80. rokoch minulého storocia, ¢o potvrdzujui aj vysledné spravy
o vyskumnej ¢innosti. Niektoré merania socialnej klimy su spojené jed-
nym z aspektov, ktoré ju tvoria. Napriklad autorka C. K. Miller skiimala
socialnu klimu triedy a mieru Sikanovania v nej, . Cohen ju skimal zase
v suvislosti s komunikaciou v triede, so vztahmi k triede. K. F. Osterman
meral socidlnu klimu triedy vo vztahu k socidlnemu, emociondlnemu
uceniu a k sebapoznaniu. Vysledky tychto badani su vel'mi zaujimavé,
v mnohom prekvapivé. AvSak stale si kladieme otazku, ¢i meral niekto
socialnu klimu triedy, v ktorej prebieha integracia. Ani po netinavnom
patrani, hl'adani v ré6znych prameiioch sme sa k odpovedi nedopatrali.
Nas zaujima predovSetkym to, akd je socidlna klima triedy vo vztahu
k integracii. Je ind? Je rovnaka ako v triede, v ktorej neprebieha integra-
cia? Existuju v sucasnosti také triedy? Normalne? Zdravé? Alebo ako ich
nazvat? Sucasna situdcia na Slovensku je na inej Grovni ako v minulych
rokoch. V minulosti nebolo vel'a integrovanych deti so sluchovym pos-
tihnutim v Skolach beZného typu. Za poslednych dvadsat rokov, aj ked’
pocet integrovanych ziakov so sluchovym postihnutim mierne kles3,
je ich stale viac nez dost. Polemizovat o moralnych principoch pri integ-
racii uz nie je priestor. Mame v $kole Ziaka so sluchovym postihnutim,
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evidujeme ho ako integrovaného, ¢o d’alej pre to robime? Samozrejme,
vypracuje sa individualny vzdelavaci plan, modifikuje sa uc¢ivo vzhl'adom
na jeho znevyhodnenie i vzhladom na jeho potreby. To vsetko je v su-
Casnosti aktudlne, riesitené. Co véak robime pre to, aby bolo socidlne
adaptované v triede? Dnesna doba nuti $koly, aby Ziakov ucili progresiv-
nejsie, kvantum uciva rovna sa kvalita intelektu Ziaka, kvalita intelektu
ziaka rovna sa lepsia Skola, lepSia budicnost. Nam chyba priestor
na rozvoj osobnosti Ziaka po socidlnej, emocionalnej a mravnej stranke.
Kvantum uciva nezaisti plnohodnotny rozvoj osobnosti Ziaka. To vSak
znamena vratit sa o krok spat. Venovat sa v slusSnej miere oblasti vycho-
vy v kurikularnych dokumentoch ¢i uz skoly, alebo Statu.

2.1 Skisenosti z praxe

Autorky prispevku su sluchovo postihnuté, jedna z nich pracuje ako pe-
dagogicka asistentka zZiakov so sluchovym postihnutim v beznej zaklad-
nej Skole. Pocas desatro¢ného posobenia nadobudla z pozorovania mno-
hé skiisenosti. V kazdom pripade je scenar socialnej integracie u kazdého
ziaka so sluchovym postihnutim priblizne rovnaky aj napriek tomu, Ze
nemozeme zovsSeobecnit priebeh celkovej integracie kazdého jedinca.
U kazdého ziaka so sluchovym postihnutim je individualna, avsak treba
podotknut, Ze proces zistenia, prekvapenia, rozpacitosti, akceptacie
a tolerancie zo skupiny intaktnych spoluZiakov je priblizne rovnaky. Ziak
so sluchovym postihnutim sa nastupom do Skoly stava spociatku osame-
lym - nerozumie, nedorozumieva sa, zvyka si tazko, hl'ada cestu komu-
nikacie s pedagégom a spoluziakmi, narazi na problém - nerozumie im
ani oni jemu. Status je v skupine a zaroveii mimo nej. Casom sa buraju
komunika¢né bariéry. Cas zavisi od jeho komunikaénych dispozicii,
stupna sluchového postihnutia a socidlnej zrelosti. V tejto faze dochadza
Casto krozpaclitym situacidm, ked' spoluziaci, resp. pedagdég narazia
na problém nedorozumievania sa a vSetkymi spésobmi a prili§ velkym
tlakom na neho za¢nu pouzivat vSetky mozné spésoby komunikacie, kto-
ré niekedy zhorsuju situaciu. Po prekonani tejto fazy nastava faza akcep-
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tacie a malej nevsimavosti, ktora trva aZ do ukoncenia $kolskej dochadz-
ky. Vytvorenie prijatelného statusu ziaka so sluchovym postihnutim uz
zavisi od neho. Stretla sa aj s takymi situdciami, ked' bol Ziak so slucho-
vym postihnutim v triede hviezdou. Samozrejme, aj s takymi, ked’ nebol
uznavany, pricom je zaujimavé, Ze obaja ziaci mali rovnaky stupei slu-
chového postihnutia, ale s rozdielnymi zakladmi vychovy. Hviezdou bolo
dieta nepocujucich rodicov, vzdelavané bilingvalne (posunkovy jazyk
a hovoreny jazyk), v $kole dosahovalo vynikajtice vysledky. Neuznavané
bolo dieta pocujicich rodic¢ov, ktori spociatku odmietali posunkovy ja-
zyk, ale prijali ho. V triede je ako ,vlk samotar” vo svorke, a pritom nie je
tzv. lahostajny pristup. Otazka je, ¢i je to vobec dobré pre jeho vyvin? To
boli len dva priklady, samozrejme, Ze takych ziakov a ich realne socialne
zaclenovanie a socidlny status je u kazdého iny. Autorky casto apeluju na
to, Ze nie je podstatné, aké vzdelavacie vysledky dosahuje ziak, ale aky je
jeho socidlny status a socidlna zrelost v skupine. Podl'a autoriek nie je
nic horsie ako 'ahostajnost’ a nulové priatel’stva.

ZAVER

Vraciame sa k otazke, aka je socidlna klima triedy, v ktorej prebieha in-
tegracia Ziaka so sluchovym postihnutim. Z praxe vieme, Ze odli$nost,
ktorou sa prejavuje ziak so sluchovym postihnutim, ma vplyv na odlis-
nost triedy. Zdrava trieda sa prejavuje inou tenziou, inym typom su-
drznosti, roznymi socidlnymi vztahmi medzi spoluziakmi, inym Stylom
prace na vyucovacej hodine, inym tempom vyucCovania ako trieda,
v ktorej prebieha integracia. V triede, v ktorej prebieha integracia, maju
intaktni Ziaci moZnost poznat nie€o, s ¢im pridu do styku v Zivote
a v niektorych Zivotnych situdciach, poznat nieco, ¢o dosahuje rdmec
inakosti; inakosti $tylov vyucovania, inakosti klimy triedy, inakosti so-
cidlnych vztahov, inakosti pristupov vo vyucovani, inakosti tenzie
v triede avlastnosti, ktoré pritomnost takéhoto Ziaka v beZnej triede
prinasa.
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5 OD CHEMICKEHO K DIDAKTICKEMU KONCEPTU
CHEMICKEJ VAZBY
FROM CHEMICAL TO DIDACTIC CONCEPT OF
CHEMICAL BOND

MIROSLAV PROKSA
Prirodovedecka fakulta
Univerzita Komenského Bratislava

Abstrakt: Cielom studie je prispiet’ k rieSeniu poZiadavky na reformu
vyucovania na slovenskych zdkladnych a strednych skoldch. Dominantnym
aspektom je analyza ciest, ktoré vedi k didaktickej interpretdcii uciva.
Vychddza z chdpania pojmov didaktickej transformdcie a rekonstrukcie.
Na priklade historického exkurzu do spristupriovania pojmu chemickd
vdzba na Slovensku pocas zhruba poslednych sto rokov dokumentuje cestu,
akou sa uberd $kolské uchopenie klicovych vedeckych konceptov. Nazna-
Cuje stvislost’ takéhoto historického procesu s hlbkou Ziackej interpretdcie
uciva a existenciou miskoncepcii vo vedomostiach Ziakov.

Kl'icové slova: didaktickd transformdcia, didaktickd rekonstrukcia,
ucebnica, miskoncepcia, chemickd vizba.

Abstract: The study aims to contribute to the raising demand for the
reform of education at Slovak primary and secondary schools. The
dominant aspect is analysis of pathways that lead to the didactic
interpretation of curriculum. It is based on interpretation of the concepts
of didactic transformation and reconstruction. Based on the example of
historical excursion into making available the concept chemical bond,
during the last hundred years, in the area of Slovakia, records the way how
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the schools interpret these key scientific concepts. It indicates the
connection between this historical process and students’ interpretation of
curriculum and the existence of misconception of students’ knowledge

Key words: Didactic transformation, didactic reconstruction, school-book,
misconception, chemical bond

UvoD

Jeden z kIicovych problémov, ktoré riesi didaktika, je otazka, ktoré po-
znatky l'udstva zaradit do vzdelavacieho procesu zZiakov, kedy, v akom
rozsahu a v akej interpretacii. Treba si uvedomit, Ze didakticky obsah je
vysledkom stretu protichodnych tendencii - snahy o sprostredkovanie
aktualnej vedeckej trovne poznania, ktord je konfrontovana s realnou
moznostou absorbovania tohto obsahu do zmysluplného konceptu
ziakmi. Dolezita je aj snaha o korekciu z pohl'adu celospolocenskych cie-
I'ov a ekonomickych zaujmov Statu a jeho hospodarstva. Vzhl'adom na
tazkosti zvycajne spojené so zrodom Siroko akceptovatelného kompro-
misu je tato otazka zdrojom diskusii, nedorozumeni a konfliktov. Riesit
tento stret pohl'adov méze napomdct hlbsSie pochopenie hybnych sil,
podmienok a ciest k vytvaraniu akceptovatel'ného didaktického modelu
vyucovania jednotlivych oblasti 'udského poznania. V naSom prispevku
by sme v tejto suvislosti chceli prispiet k uvedomeniu si procesu trans-
formacie z vedeckého na didakticky model. Zvolili sme mozZnost histo-
rického exkurzu do vyvoja spristupniovania pojmu chemicka vazba.

TEORETICKE VYCHODISKA

V didaktickej literatire nie je jednotna, vSeobecne prijimana tedria
transformécie vedeckych poznatkov do vzdelavacich obsahov. Nazory sa
rézne vyvijali teritoridlne aj ¢asovo. BliZsie informacie o nich moZno na-
jst napriklad v praci P. Knechtal. Pre nase potreby bude postacujuce as-
pon orientacné zhrnutie.
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V nemeckej didaktike je zhruba od patdesiatych rokov minulého storocia
znamy pojem didaktické zjednodusSenie. Zakladnym postulatom je zjed-
nodusenie vedeckého obsahu s ohl'adom na moznosti a schopnosti Zia-
kov v istej vekovej kategorii tak, aby sa ale zachoval rozsah platnosti da-
ného obsahu. Cesty zjednoduSenia moZno charakterizovat ako vynecha-
nie jednotlivosti, detailov, znakov, ktoré vsak neznizia platnost pévod-
ného vedeckého poznatku. Pre rozne vekové kategorie st rozsah a hibka
zjednoduseni odlisné. Zjednodusenia st v nizsich ro¢nikoch vacsie. Su-
Casne vsak plati, Ze vo vyssich ro¢nikoch sa vychadza zo zjednoduSeni,
ktoré boli zavedené predtym. Inym typom zjednodusenia je Strukturalne
zjednodusenie, ktoré z vedeckého obsahu zachovava to, ¢o vymedzuja
vzdelavacie ciele. Tretou moznostou je striktné sledovanie iba nadrade-
nych, klIicovych pojmov.

Trochu odliSnu koncepciu transformacie vedeckého na vzdelavaci obsah
predstavuje elementarizacia. V nej je okrem aspektu primeranosti pre
ziaka dolezity predovSetkym aspekt rozvoja, formovania vyvoja, zrenia
emocionalnych a intelektovych sil Ziaka. Z vedeckého obsahu by sa
do vzdelavacieho mali dostat predovSetkym tie veci, ktoré zabezpecia
najlepsie podmienky na rozvoj deti. Zabezpecit by to mala takzvana di-
dakticka analyza, ktord sa realizuje v piatich aspektoch - elementarny
vyznam obsahu, vyznam obsahu pre sucasnost, vyznam obsahu pre bu-
ducnost, struktira obsahu, moznosti pre spristupnenie obsahu ziakom.
Znama je aj koncepcia didaktickej redukcie. Jej hlavnou myslienkou je
zjednodusSenie a sprehl'adnenie vedeckého obsahu, aby ho bolo moZné
sprostredkovat Ziakom. Nejde v nej len o zjednodusSenie a sprehl'adne-
nie, ale aj o dotvorenie vzdelavacieho obsahu pomocou porovnavania,
analégii, prikladov, modelov atd'.

V slovenskej a ceskej didaktike je vZzité predovsetkym oznacenie didak-
ticka transformdcia. Vychadza sa z myslienky, Ze cesta od vedeckého ob-
sahu k vzdelavaciemu obsahu nie je len cestou zjednodusenia, redukcie,
degradacie poznania, ale je to pretvorenie vychodiskového obsahu tak,
aby respektovalo moznosti ziakov, ciele celého didaktického systému de-
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finovaného Statom v sulade s aplikaciou didaktickych principov, foriem
a met6d vyucovania.

V poslednom obdobi sa aj v didaktike chémie (pozri napriklad Held?) za-
¢ina viac pracovat aj s terminom didaktickd rekonsStrukcia, ktorého za-
vedenie sa spaja s pracami U. Katmanna. Didaktickd rekonStrukcia sa
zvycajne interpretuje ako tvorba vzdelavacieho obsahu, v ktorej ide pre-
dovsetkym o spoznanie vychodiskového poznania ziakov v danej oblasti,
jeho konfrontacie s vedeckym poznanim, poziadavkami kurikula, cielov
vzdelavania. Na ziklade vysledkov tychto krokov sa nasledne rekonstru-
uje vzdelavaci obsah (podrobnejsie napriklad Katmann3).

Uvedeny stru¢ny prehl'ad koncepcii tvorby vzdelavacich obsahov napo-
vedd, ze pri konstruovani obsahu vzdelavania nejde o prebratie vedec-
kého poznania v celej jeho $irke, hibke a kontexte. Musi sa pri iom res-
pektovat' ziacka pripravenost a schopnost prijat dané poznanie, ciele
spolocnosti v oblasti vychovy a vzdelavania. Celé sa to realizuje pretvore-
nim vybraného obsahu za aktivnej ucasti pedagogickych, didaktickych
a psychologickych konceptov. Tento proces je dynamicky a neustéle sa
vyvijajuci. Ako priklad moze posluzit analyza historie spristupifiovania
pojmu chemicka vazba v slovenskych skolach.

CHEMICKA VAZBA V SLOVENSKOM DIDAKTICKOM SYSTEME

Aby sme lepsie ilustrovali, ako sa odrazaju vyssie uvedené vSeobecné
principy tvorby vzdelavacich obsahov priamo v praxi didaktiky chémie,
uvedieme analyzu vyvoja spristupniovania jedného z kI'icovych okruhov
chémie - chemickej vazby. Vychddzame pri nej z analyzy vybranych
ucCebnic chémie za poslednych zhruba devitdesiat rokov, ktoré boli
uplatiiované na stredoskolskej urovni vyucovania chémie na Slovensku.
Stcasne tato analyza vela vypovie aj o situacii v Cechach, kedZe na
Slovensku sa najskor pouZivali preklady ¢eskych ucebnic a neskér boli
ucebnice koncipované spoloc¢ne. Nekladieme si za ciel’ urobit vycerpava-
jucu analyzu, ktora by bez zvysku zahfnala vSetky ucebnice chémie. Sme
presvedceni, Ze dostatocnd vypovednu hodnotu bude mat zachytenie
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istych klicovych bodov danej histérie. Sme si tiezZ vedomi, Ze ucebnica
tvori len akysi ramec. Skuto¢ny vyucovaci proces je zavisly od mnoZzstva
d’al$ich faktorov. Ich zachytenie v analyze vSak realne nie je mozné.
Okruhu poznatkov o chemickej viazbe sa ucebnice chémie* 5 6 urcené
ziakom gymnazii prirodzene nemohli vyhndt uZ ani na prelome
dvadsiatych a tridsiatych rokov minulého storocia. Vyucovaci obsah bol
interpretovany pomerne jednoducho. Plati to tak z nasho sucasného
chapania tohto pojmu, ako aj z pohladu vtedy aktudlneho vedeckého
poznania. Koncept chemickej vazby bol paradigmaticky postaveny
na empirickych zdkonoch stalych a nasobnych zluc¢ovacich pomerov,
tendencie atémov spajat sa do vacsich utvarov. Ucebnice pracovali
s konceptmi: prvok, zlicenina, atdm, molekula, mocenstvo (valencia).
Zakladné vychodisko v objasneni existencie chemickej vazby spocivalo
vo fakte, ze atdbmy nie su schopné samostatnej existencie a vytvaraju
molekuly. Z pohl'adu transformécie vedeckej tirovne poznania do $kol-
ského obsahu sa tu prejavuje redukcia vedeckého poznania nezaradenim
vtedy uz znamych poznatkov o delitel'nosti atomu (existencia elektrénu
- Thomson 1897, kladne nabité jadro atému - Rutherford 1911, Bohrov
model atému 1913, Somerfedov model 1915, Schrédingerova rovnica
1926). Zlucovacia schopnost atému bola charakterizovand mocenstvom,
valenciou, teda schopnostou atému v zlaCenine priputat atémy inych
prvkov. Pregnantna definicia pojmu chemickej vazby chybala, ostatne
tak ako prakticky vo vSetkych (aj najnovsich) ucebniciach stredoskolskej
chémie. V ucebniciach sa v tomto obdobi mdzZeme stretnut s charak-
terizaciou vazby ako akejsi valenc¢nej jednotky, ktorou sa atomy putaju
navzajom. Zapis chemickej vazby sa robil bud’ kratkou useckou, alebo
bodkou medzi znackami prvkov. Ucebnice uz pracovali so Struktirnym
vzorcom. Podstata silového putania atémov a vlastnosti takéhoto
silového viazania sa nevysvetlovala. Okrem Struktdry atému je vzde-
lavaci obsah oproti vedeckému redukovany, zjednoduSovany ¢i trans-
formovany aj v tomto aspekte.

Zhruba o dvadsat rokov neskor (zaciatok patdesiatych rokov) je situacia
ind. V Sormovej’ uéebnici sa Ziaci stretavaji s energetickym hl'adiskom
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vazby takto: ,V chemickej vazbe je podstata jej vzniku v istom priblizeni
dvoch atémov, pri ktorom sa elektrony dostavaju do energetického
minima.“ Zakladny paradigmaticky rozdiel oproti ucebniciam spred
dvadsiatych rokov tkvie v tom, Ze sa pracuje so Struktirou atému. Vznik
a podstata vazby su spajané s elektrénmi obalu atému. Hovori sa o dopl-
nani vonkajsich elektréonovych sfér na konfiguraciu vzacneho plynu.
V ucebnici sa rozliSuje iénova vazba (vizba medzi i6nmi) a chemicka
vazba (vazba medzi atdbmami). Podstata iénovej vazby sa vysvetl'uje ako
elektrostatické posobenie medzi iénmi, ktoré tvoria zliiceninu. Druhy typ
vazby - chemicka vazba, je charakterizovany ako spojenie dvoch atomov
prostrednictvom dvojice elektrénov. Takato vazba moze byt jednoducha,
dvojita a trojita. V tejto suvislosti sa uz hovori aj o roéznej vzdialenosti
viazanych atémov. Didaktickd transformacia vzdelavacieho obsahu je
v tomto obdobf charakterizovana predovSetkym zredukovanim vysvetle-
nia priciny, preco vznika dvojica elektrénov, ktora tvor{ chemicku viazbu
a aké sily ju sposobuju. Chyba vysvetlenie, preco sa dvojica rovnako
nabitych Castic neodpudzuje, ale naopak je podstatou viazania atémov.
Ziakom sa to predkladd ako fakt, vysledok vedeckého poznania.
Symbolickd tdrovenn konceptu chemicka vazba je blizka tomu, co
pouzivame aj dnes, teda vdzba sa znazornuje jednou alebo viacerymi
useCkami, pouzivaju sa aj dve bodky na znazornenie vizby a tiez
zapisovania vol'nych elektréonovych parov.

Na prelome Sestdesiatych a sedemdesiatych rokov sa v ucebniciach® °
okruh poznatkov suvisiacich s chemickou vazbou paradigmaticky odvija
od hlbsieho chapania Struktiry atému, kvantovo mechanického modelu
elektronovej struktury obalu atému. Pracuje sa s konceptmi: prvok,
zlucenina, atém, jadro atému, nuklidy, izotopy, radioaktivita, obal atdému
(vratane orbitalov), molekula, krystaly (atomové, idnové), makromole-
kula, elektronegativita, vdazbova energia, dizka vazby, vazbovy uhol,
delokalizované vazby. RozliSuju sa rozne typy chemickej vazby - i6énova,
kovalentna (polarna, nepolarna), kovova vazba, v mladsej ucebnici® aj
vodikova vazba. [6nova vizba sa tiez oznacCuje ako elektrovalentna a jej
vznik sa interpretuje ako dosledok elektrostatického posobenia medzi
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kationmi a aniénmi. Vznik i6nov sa vysvetluje odovzdanim, respektive
prijatim valencnych elektrénov ako d6sledok snahy atdmov nadobudnut
konfiguraciu vzacneho plynu (zjednoduSene ako oktetové pravidlo).
Kovalentnd vazba sa interpretuje ako zdiel'anie vazbového elektréno-
vého paru dvomi atémami. V mladsSej z citovanych ucebnic sa kovalentna
vazba popisuje ako prekryv orbitdlov. RozliSuje sa ¢ a =n vazba.
V organickej chémii sa pracuje s pojmom hybridizacia. OdliSuje sa
polarna a nepolarna kovalentna vizba. Ziaci maji nadobudnit zru¢nost
tvorby algoritmu stanovenia polarity na zaklade vypoctu rozdielu
hodndt elektronegativity atémov viazanych prvkov. Interpretuje sa
priestorové usporiadanie vazieb. Kovova vazba sa zjednoduSene uvadza
ako vazba typicka pre kovy. Jej podstata sa vysvetluje ako Struktura,
v ktorej sa medzi kationmi kovu volne pohybuju valentné elektrény
a spdsobuju tak vznik vazby. Didaktickd transformacia sa prejavuje
predov$etkym vo vypusteni popisu molekulovych orbitalov. Dalsie
uzlové body vtedy aktudlneho vedeckého ponimania chemickej vazby su
vo vzdelavacich obsahoch pritomné, sd vSak zjednoduSene
interpretované. Su poskytované skoér ako postulaty, bez hlbsieho
Ziackeho preniknutia do podstaty.

V 70. a 80. rokoch minulého storocia sa aj v nasich podmienkach plne
rozvinula snaha o modernizaciu vzdelavacieho obsahu, ktorej hlavnym
cielom bolo uvedenie obsahu Skolského vzdeldvania do stladu s moder-
nou vedou a technikou. Okrem toho sa v tomto obdobi vyznamne
prejavovala aj snaha o prekonanie poznatkového encyklopedizmu
a poznatkovej roztrieStenosti v Skolskej priprave deti. Tieto tendencie
sa zacali prejavovat v obsahu ucebnic z prelomu 60. a 70. rokov, ako sme
to uz konkretizovali vysSie. V rdmci reformy Skolskej vychovno-
vzdelavacej sustavy z osemdesiatych rokov sa do ucebnic chémie
dostavaju eSte narocnejsie vedecké poznatky spolu s teoretickym
zazemim aktudlneho vedeckého poznania. Preto sa v ucebniciach
zredukovali faktografické informéacie v prospech navySenia vSeobecnych
teoretickych poznatkov. Dany krok sa opieral o ciel naudit Ziakov
.chemicky mysliet“, aby ziskané vedomosti vedeli samostatne
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rozSirovat, uplatnovat, rozvijat pri rieSeni konkrétnych problémov.
Dominantny sa stal deduktivny spésob spristupiiovania uéiva. Skolsky
obsah sa takto stal abstraktnym, bol intelektovo naroc¢ny, ale paradoxne
sa mal uplatiiovat’ napriec¢ celou populdciou ziakov gymnazii bez ohl'adu
na orientéciu zaujmov a schopnosti Ziakov.

Ucebnice chémie z tohto obdobial® 11 v SirSom kontexte potrebnom na
interpretaciu chemickej vazby pracuju s tymito poznatkami: kvantovo-
mechanicky model atému, vinova funkcia, orbitdly, kvantové Cisla,
vystavbovy princip, Pauliho princip, Hundovo pravidlo, jadro atému,
stabilita jadra, model jadra atému, radioaktivita. Experimentalne
ucCebnice overované v sedemdesiatych rokoch boli eSte blizsie
vysokoskolskej trovni spristupniovania okruhu poznatkov o chemickej
vazbe. V ucebnici pre seminar v Stvrtom roc¢niku!? sa pracovalo so
Shrodingerovou rovnicou. Okruh poznatkov tykajtci sa chemickej vazby
je Siroky a zahfna postulat, Ze chemicka vazba vznikd prekryvom
valenénych orbitdlov za vzniku elektréonového paru. Pracuje sa
konceptmi: kovalenta vazba, koordina¢nokovalentna vazba, jednoduch3,
dvojita, trojitd vizba, o a m vazby, pevnost a diZka vizby, vazbova
energia, polarita kovalentnej vazby, dipélovy moment, priestorové
usporiadanie vazieb, tedria hybridizacie, hybridné orbitaly, stereoché-
mia zlicenin neprechodnych prvkov, tedria sekundarnej hybridizacie,
teéria molekulovych orbitalov, vizbovy, protivizbovy a nevazbovy
orbital, zapitianie molekulovych orbitalov, slabsie vizbové interakcie -
vodikové vazby, Van der Waalsove sily.

Vysledny didakticky model chemickej vazby, podl'a ktorého sa napokon
v osemdesiatych rokoch zacalo v $kolach vyucovat'’3 14 15 bol predsa len
trochu zjednoduSeny oproti overovanej verzii. Hoci bol vyznamne
poznaceny scientizmom, udrzal sa v $kolach viac nez dvadsat rokov.
Spristupniovanie uvedenych konceptov malo priblizne takidto liniu.
Chemické vazby su sily, ktoré putaju zlicené atéomy v molekulach.
Objasniuje sa podstata vazbovej energie, disociacnej energie vazby.
Kovalentna vazba je chdpand ako vazba medzi viazanymi atémami, pri
ktorej atéomy spoloCne zdielaju vazbové elektréonové pary, vznika
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prekryvom valen¢nych orbitalov za vzniku elektrénového paru. Pracuje
sa s pojmami: koordina¢nokovalentna vazba, jednoducha, dvojita, trojita
vazba, ¢ a m vazby, pevnost a dizka vazby, viazbova energia, pojem
vazbovost, polarita kovalentnej vazby, dip6lovy moment, priestorové
usporiadanie vazieb, tedria hybridizacie, hybridné orbitaly, stereoché-
mia zlicenin neprechodnych prvkov, teéria sekundarnej hybridizacie,
teéria molekulovych orbitdlov, vizbovy, protivizbovy a nevazbovy
orbitdl, Zapiﬁanie molekulovych orbitdlov, i6nova vazba, vizba medzi
ionmi nema smerovy charakter, ionizacna energia, elektréonova afinita,
kovova vazba - prekryv valencénych orbitadlov - energetické pasy,
delokalizované elektrony, slabSie vazbové interakcie - vodikové vazby,
Van der Waalsove sily.

Sacasny didakticky koncept chemickej vazby sa na Slovenskul¢ takmer
neli$i od predchadzajiceho. AZ na drobni redukciu obsahu
predovsetkym zo SirSieho vychodiskového zazemia pre chemicku vazbu
prakticky neabsorboval myslienky konstruktivistickych pristupov, teérie
zmysluplného ucenia a dalSich pedagogickych teérii. Paradoxne
pretrvava tendencia suplovat fyziku v chémii. Prejavuje sa to napriklad
mimo iného zaradenim interpretacie Struktury elektrénov pomocou
kvarkov.

Didaktické zhrnutie

Predostretd analyza takmer devatdesiatroc¢nej histérie obsahu ucebnic
chémie na Slovensku ukazuje, Ze didaktickd interpretacia pojmu
chemicka vazba je vlastne neustale sa meniaci fenomén vzhl'adom na to,
Ze vSetky dominantne urcujuce faktory, ktoré ju podmieriujd, sa neustale
menia. Napriek hl'adaniu vyvaZenosti medzi hibkou poznania I'udstva,
moznostami ziakov danej vekovej kategorie a spolocenskou objednav-
kou neustile dochadza k deformacidm, ktoré sa prejavuji v dezin-
terpretacii podstaty a vlastnosti chemickej vazby a nasledne vlastnosti
chemickych zlicenin.
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Ukazuje sa napriklad, Ze napriek pomerne rozsiahlemu zavedeniu
kvantovo-mechanického modelu atdmu do vyucovania chémie (ktoré
vyuCovanie chémie ,uldpilo“ fyzike) pretrvava Ziacke nepochopenie
rozdielov medzi iénovou a kovalentnou vazbou a tiez vel'mi povrchné
chapanie kovovej vazby (skor by sa dalo povedat nepochopenie kovovej
vazby), ktoré moézeme identifikovat v Ziackom chapani tohto okruhu
chémie, pravda, ak opustime jednoduchu paméatovd interpretaciu ci
bezduché, mechanické pouzivanie naucenych algoritmov na urcovanie
typu chemickej vazby. Vtedy sa ukaZe, Zze napriek pomerne rozsiahlemu
aparatu vyplyvajucemu z kvantovo-mechanického modelu atému,
ktorym by mali Ziaci disponovat, Ziaci prenasaju niektoré zakladné rysy
z chapania podstaty iénovej vazby do interpretacie kovalentnej vazby.
Podstatu i6novej vazby si ziaci predsa len vedia spojit' s nie¢im blizkym,
ndzornym - pritahovanim opacne nabitych telies. Podstata kovalentnej,
¢i dokonca kovovej vazby je v tomto ohl'ade pre zZiakov ovela menej
akceptovatelna, a preto sa uspokoja s bezmyslienkovou reprodukciou
pouciek a pravidiel, v inom pripade s neprimeranou aplikaciou istych
postulatov z chapania i6novej vazby na iné typy vazieb. Preto Ziakom
robi problém akceptovat ucitel'ovo tvrdenie, Ze dvojica rovnako nabitych
Castic - elektronov vo vizbovom pare navzajom vytvara silové
posobenie, ktoré dokonca vzajomne puta atéomy. Graf ,energetickej
jamy“ pre kovalentnu vazbu, uvadzany v ucebniciach, sdim osebe vobec
nemusi byt na pochopenie prinosny. Najskér by sme museli zlomit
tendenciu pouZitia modelu jednoduchého elektrostatického pdsobenia.
Skiisenost’ z rokov dominantného pouZivania scientistickych principov
vo vyucovani chémie ukazuje, Ze ani nahromadenie vedomosti z
predmetnej oblasti fyziky nie je to, o by bezproblémovo prispelo k
rieSeniu.

Na druhej strane sa ukazuje, Ze Ziaci majd problém s pochopenim toho,
Ze v typickych iénovych zluceninach silové posobenie medzi iénmi
nemoézeme bez zvysku interpretovat len idnovou vazbou. Takéto silové
posobenie je dopliiané dalsim pésobenim s Ciastoéne kovalentnym
charakterom, ktoré uz nie je také nazorné. Existuje aj d’alsie uskalie v

99 |



1/2017

interpretacii i6novej vazby, charakteristiky ionovych zlicenin. Kazdy
ucitel' sa urcite stretol so zZiackou interpretaciou NaCl ako molekuly,
ktora pozostava zo sodika a chloru. V tomto pripade sa ziaci dopustaja
chybného kroku tym, Ze extrapoluji smerové pdsobenie kovalentnej
vazby, o ma za nasledok vytvorenie molekuly z pomerne malého poctu
atomov. Takato situicia je jasna a dobre akceptovatel'na v prikladoch, na
ktorych sa to vysvetluje - Hp, HCI atd. Odrazu sa ma potom Zziak pri
ionovej Struktire vyrovnat s faktom, Ze silové poOsobenie medzi
kationom sodika a aniénom chléru sa nevycerpa len v pésobeni tychto
dvoch castic, ale posobi sféricky okolo kazdej Castice, a preto nemoze
vzniknit molekula, ale vznika iénova Struktira, ktora je tvorena
mnohymi iénmi (nie iba dvojicou i6nov).

V ziackom chapani kovovej vazby sa stretavame s d’al§$imi miskoncep-
ciami. Su spOsobené scasti tym, Ze s tymto typom vazby sa didakticky
systém uz tak ,nehra“ ako s idnovou ¢i kovalentnou vazbou. Scasti su
sposobené aj problémami spojenymi so Ziackou akceptaciou predstavy
»,akéhosi elektréonového plynu, ktory drZzi pohromade“ katiény, ktoré
tvoria Struktiru daného kovu.

Skusenosti z réznych didaktickych systémov s transformaciou
vedeckého konceptu do didaktického konceptu ukazuji na zlozitost
problému a nasledne na fakt, Ze v tomto neexistuju akési ,vecné pravdy”
a nespochybnitelné cesty. Sprostredkovanie ¢o najuplnejsieho vedec-
kého konceptu, ktory dominoval v scientistickych koncepciach,
nezabezpecilo skuto¢ne hlboké pochopenie vedeckych konceptov.
Naopak, viedlo skér k povrchnému chapaniu, k formalizmu vo vedomos-
tiach. Jednoducho, intelektova pripravenost Zziakov, ich vedomostné
zazemie, ale aj Casové podmienky nie si porovnatelné s moznostami
a podmienkami vedcov. Podobne, médne viny najroznejsich didakticko-
psychologickych konceptov, ktoré sa opakovane valia cez tvorbu $kol-
ského systému vzdeldvania, nemdZu byt dostato¢ne uspe$né, pretoZe
zvyCajne absolutizuji niektory aspekt, zatial Co iné démonizuju.
ZvycCajne potom v neustalom a uponahl'anom hl'adani niec¢oho iného uz
pri prvych naznakoch zlyhavania aktualne platného konceptu sa preska-
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kuje na iny, a to vSetko zvycajne bez zachovania pozitiv, ktoré
predchadzajici koncept mal. Negativne sa moze prejavit aj necitlivé
vstupovanie politickych ciel'ov do Skolskych koncepcii, ktoré je schopné
pochovat' akykol'vek dobry model. Na Slovensku sa dnes zvrhava vcelku
dobra myslienka aplikacie revidovanej Bloomovej taxonémie v tvorbe
vykonového Standardu na boj o slovicka (vykonové slovesa).

ZAVER

Ideal, ku ktorému by sme sa chceli transformaciou vedeckého modelu na
didakticky v Skolach dopracovat, sa da dosiahnut' len trpezlivou a Siro-
kou diskusiou s respektovanim aj ostatnych dominantnych atributov,
ktoré ho ovplyviiuju. Dobry, zmysluplny vysledok cesty od vedeckého
k didaktickému modelu nebude mozné dosiahnut, ak sa predstavitelia
jednotlivych hybnych sil tohto procesu nebudd vzajomne pocavat
areSpektovat.

Prispevok vznikol s podporou projektu VEGA 1/0166/16 Identifikovanie
Ziackych miskoncepcii a mozZnosti ich odstrariovania v rdmci didaktickej
rekonstrukcie klicovych okruhov chémie na ZS a SS.
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6 3X MERAJ, POTOM REZ, LEN SI ZIAKOV
NEPOREZ!
INTERPRETATIVNE SKUMANIE VYUCBY
MATEMATIKY
LOOK BEFORE YOU LEAP, JUST DONT JUMP ON
YOUR STUDENTS
INTERPRETATIVE EXAMINATION OF TEACHING
MATHEMATICS

DUSAN KOSTRUB
Pedagogicka fakulta UK Bratislava

Abstrakt: Vedeckd $tidia sa zameriava na skimanie procesu vyucby
matematiky v dvoch $kolskych triedach piateho ro¢nika ZS. Cielom bolo
identifikovat’ pripravenost’ Ziakov experimentovat’ s vybranym matematic-
kym ucivom a zvlddat kultirne a diskurzivne praktiky s uplatnenim
ndleZitych kompetencii v didaktickej realite induktivnej a participativnej
vyucby matematiky. Vysledky ziskané kvalitativnym skimanim predsta-
vuju Ziaka ako kompetentného experimentovat's vybranym matematickym
ucivom v aktivnej spoluprdci so spoluziakmi bez predkladania hotovych
predl6h, vzorov, ndmetov a uloh zo strany ucitela. Tu prezentovany vy-
skum vsak umoznil odkryt, na zdklade pozorovaného sprdvania, zdsadny
faktor ucebnej tspesnosti Ziaka, ktorym je jeho sebavedomie (vysledky
ziskané skumanim poukazuji na spojitost’ so zauZivanou a pretrvdvajiicou
transmisivnou vyucbou v $koldch). Inym prekvapujiicim zistenim je strata
Ziackej istoty pri zlyhani techniky. Ostatné zistenia budu predmetom d'alSej
studie.
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Kl'icové slova: didaktika, kvalitativny vyskum, matematika, ucitel,
Ziak/Ziaci.

Abstract: Study focuses to explore the process of teaching mathematics in
two classrooms of fifth grade in primary school. The aim was to identify
the readiness of students to experiment with the selected math subject
matters and to manage cultural and discursive practices using an
appropriate competence in didactic reality of inductive and participative
mathematics. The results, obtained by qualitative research, represents
pupil who is competent to experiment with a selected mathematical
subject matter in active cooperation with his classmates without
submitting ready-made templates, models, ideas and tasks by his teacher.
From observing pupils behavior this presented research, however, allowed
to reveal the crucial factor of pupils success which is the confidence (the
results obtained by examining suggest a link with the established and
sustained transmissive type of teaching in schools). Another surprising
finding is the loss of pupils confidence in connection with equipment
failure. Other findings will be the subject of further study.

Key words: Didactics, qualitative research, mathematics, teacher, pupil /
pupils

UvoD

»Ja som sa dozvedela toho tieZ celkom dost. No viac mi dalo to, Ze mi to da-
lo to sebavedomie na prezentovanie. PretoZe ¢im viac takto prezentujem,
tym mdm vdcsie sebavedomie a vlastne tak postupujem. A ked’ uZ budem
dospeld, potom sa nebudem bdt povedat nieco pred miliénmi l'udi.” (Ziacka
piateho ro¢nika ZS, subjekt vyskumu)
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TEORETICKY RAMEC KVALITATIVNEHO VYSKUMNIKA

Autor tejto Stidie sa zameral na skiimanie tych sposobilosti Ziakov, ktoré
su evokované kultirnymi a diskurzivnymi praktikami bez ohl'adu na to,
Ci su, alebo nie st pozadované a sledované ukazovatelmi OECD¢,7 ako st
PISA, PIRLS, TALIS, TIMSS a iné. Vyskumnik (ktorym je autor) si ale vo-
pred nepripravil zoznam poloziek (tzv. ,checklist“), ale spol'ahol sa na to,
Ze sa preukadzu v ramci pozorovania subjektov vo vyucbe. Prave merania
OECD prezentuju pohl'ad na slovenskych zZiakov, ako by boli nepriprave-
ni, zlyhavajuci, odmietajuci ucit sa, ¢i dokonca malo gramotni az nekom-
petentni. Tento obraz slovenskych zZiakov nie je pozitivny a z istého uhla
pohl'adu je tiez otazny. Nie je cielom tejto vedeckej stidie analyzovat
pravdivost tychto stanovisk, ale poukdzat na skutoc¢nost, ze ,pri hl'adani
Popolusky cez jej Crievicku z mnoziny vSetkych odpovedi je mozna iba
jedina prijatel'na (spravna) odpoved. V prenesenom vyzname sa moZze
povazovat rovnaky didakticky test urceny vSetkym Ziakom za ,hl'adanie
Popolusky” (¢ize meranie - kvantifikovanie osvojenych vedomosti).
Opustit rozpravku znamena vratit sa do (didaktickej) reality a uvedomit
si, Ze existuju aj iné (spolocensky, vedecky a didakticky) prijatelné od-
povede ako tie, ktoré s predsivané absolutistickou viziou didaktickej
reality a jej aseptického neutralizmu. Pod podmienkou, Ze bude vyuzity
jeden meraci nastroj - test (pero - papier) vzmysle ,vSade, vSetci
a véetko rovnako*, ina odpoved do tivahy ani neprichadza. Ze ina odpo-
ved’ neexistuje, to tazko prijat tymi vyskumnikmi, ktori svoje tivahy ne-
podkladaju numerickymi operaciami aich relaciami, ale formuluja ich
na uvahach (nie v§ak dohadoch) zakladajuicich sa na principoch kvalita-
tivnej metodolégie s akceptaciou vizie sveta z vlastnej perspektivy sub-
jektu vyskumu. Je dbleZité uviest, Ze v rdmci tu opisovaného skiimania sa

® Za vsetky reprezentativne pozri: https://www.minedu.sk/vysledky-
slovenskych-15-rocnych-ziakov-su-podla-medzinarodnej-studie-pisa-2015-
pod-priemerom-krajin-oecd/.

" Tiez pozri: Akény plan NPRVV na rok 2017 — Regionalne 8kolstvo; najmi
p. . 6,7a21 (MSVVaS SR).
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nemenil (ani nezmenil) pohl'ad na matematiku, menil sa (a zmenil) po-
hl'ad na vyucbu matematiky. Tu opisované skiimanie procesu vyucby
umoznilo identifikovat' tie entity, elementy a faktory, ktoré nie je mozné
zachytit meracim ndstrojom (test) a kvantifikovat ich matematicko-
Statistickymi procedtrami. Ide o ,jemné data“, na ktoré nemozno (pokial
ide o seridzne skimanie subjektov) pouzit hrub silu.

KONCEPT: PROCES VYUCBY

Proces vyucby je I'udskou interakciou, transakciou (vzajomnou socialnou
komunikativnou vymenou), ktord spaja ucitela, dieta/ziaka/Studenta
a celd skupinu (triedu) do celku dynamickych vzajomnych vztahov, kto-
ré sluzia ako rdmec ucenia sa a vyu€ovania, chdpané ako permanentna
zmena, ktord je aktivne v€lefiovana do Zivotného projektu kazdého indi-
vidua (L. P. Bradford, In: M. A. Zabalza 1996, s. 48). Proces vyucby je
mnohofaktorovy dej, ktory sa rozvija na zaklade kauzalnych vazieb, pri-
Com je ciel'ovo orientovany. Zahfna vyucovaciu ¢innost ucitel'a a u¢ebnu
Cinnost' dietata/ziaka/Studenta (J. Manak 2001, s. 13). Procesu vyucby
sa opravnene priklada dolezitost, pretoze ucitel'om a uciacimi sa subjek-
tmi utvdrand a subeZne pretvarand didaktickd realita je priestorom
na plnovyznamové ucenie sa, priCom kltic¢ovym subjektom je ucitel
s jeho koncepciou vyucovania, ktora ma byt v sulade s aktivnostou ucia-
ceho sa subjektu. Ucitel individualnou koncepciou svojho vyucovania za-
sahuje do procesov ucenia sa dietata/ziaka/studenta, a ak ide oin-
duktivny ¢i participativny model vyucby, je to nepriama, ale zamerna in-
tervencia. Prave induktivny a participativny model vyucby umoziuje
uciacim sa subjektom uplatfiovat vlastné stratégie ucenia sa v spolupraci
s inymi a zaroven uplatiiovat konglomerat spdsobilosti pri experimento-
vani s u¢ivom, ucebnou témou. Tieto tézy su vychodiskom na koncipova-
nie tu opisovaného didaktického projektu vyucby matematiky, ktory ma
induktivny i participativny charakter. Ako uvadza D. P. Ausubel (1978,
s.50), jedna z primarnych funkcii vyucby musi byt stimulovanie nado-
budania, evokovania motivacif a zdujmov, ktoré vo vSeobecnosti neexis-
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tuju. Tento fakt je kazdodennou skuto¢nostou v skolach. Je prekvapuju-
ce, kolko ucitelov eSte v sucasnosti veri v moc svojho vysvetl'ovania,
ukazovania a predvadzania (sa), namiesto uplatiiovania stratégii podpo-
rovania vnutornej motivacie ziakov. Ucitel'ov komentar (ako reflektivne
ponaté sprievodné slovo v diskurze), podpora sebareflexie, podpora pri
nastol'ovani problémov su délezitym sprievodnym javom riadenej parti-
cipacie subjektov vo vyucbovych aktivitach.

DIDAKTICKY PROJEKT A JEHO CIELE:

e Zaviest, aplikovat, podporovat, rozvijat a evalvovat’

o digitdlnymi technolégiami asistované ucenie sa vybraného
matematického uciva vo vyucbe v kombinacii s manipulac-
nymi ¢innostami Ziakov,

o kolaborativne ucenie sa v uciacich sa skupinach na baze iden-
tifikovania, dohadovania akceptovatel'ného, prijateIného po-
znania vybraného matematického uciva a jeho interpreticif.

Proces vyucby predstavuje kultiirne situovanu aktivitu, ktora umoznuje
socialne konStruovat poznanie formou jej involdcie a prostrednictvom
interakcie mysli zicastnenych subjektov. Proces vyucby zacieluje su-
stredenost na kulturne, diskurzivne praktiky, obsahy, ciele a zdmery ¢lo-
veka (I'udi) vich humannom rozmere, pricom ide o integrovanie ¢innosti
a obsahov v jednej vyucbovej aktivite. Proces induktivnej a participativ-
nej vyucby evokuje aktivnost, autonémnost (samostatnost a relativnu
nezavislost myslenia), kolaborativnost (na zdklade prijatia a predstie-
rania rol) subjektov a je nim podporovand mudrost i racionalnost kona-
nia subjektov.

Proces vyucby je zaroven didaktickym usporiadanim casu, priestoru,
ucebnych pomdcok, hernych symbolov, nastrojov, v ktorom je pritomna
osobna zaujatost (angaZovanost) a zaujatymi, angaZovanymi subjektmi
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pripisany zmysel celkovému dianiu. Tu opisovany proces vyucby mate-
matiky sa uskutocnuje od septembra 20168 a ma tieto fazy:

e Preaktivna faza vyucby - ide o diagnostikovanie, vytvaranie uciacich
sa skupin, skupiniek a dvojic, iniciacnu tematickd diskusiu, prezen-
taciu uciva ucitelom vylu¢ne v ramcovych bodoch, dohodnutie ¢aso-
vého manazmentu, podmienok, pravidiel, prevzatie a predstieranie
rol a prezentaciu ciel'ov v suvislosti konstituovanim ucebného obsa-
hu (vybraného matematického uciva).

e Interaktivna faza vyucby - ide o evokaciu didaktickych situacii
vo vyucbovej aktivite, uvedomeld spolo¢nu ¢innost Ziakov v uciacej
sa skupine na podklade vzajomnej interakcie®. Stibezne ide o prevza-
tie a predstieranie rol v konani Ziakov a s nimi suvisiacich tloh vzta-
hujtcich sa na experimentovanie s u¢ivom i o zapajanie individual-
neho kritického, hodnotiaceho a kreativneho myslenia. V tejto faze
su ramcové body, prezenticia ciel'ov i pravidla manazovania triedy
pritomné tak, aby ich Ziaci nestracali zo zretela; si uvedené v PPT
prezentacii na interaktivnej tabuli, o sluzi ako externy mediator
(¢im nie je re¢ ucitel'a). Hlavnym zdmerom interaktivnej fazy vyucby
je zabezpecit, udrziavat' interakciu mysli s prepojenim na vybrané
matematické ucivo, aby nastalo socidlne konsStruovanie poznania
v uciacej sa skupine v zmysle principov participativnej vyucby.

® V uzkej spolupraci s doc. PaedDr. Lilly Koreiiovou, PhD., didakti¢kou
matematiky a digitalnych technologii z Pedagogickej fakulty Univerzity
Komenského v Bratislave, ktora je riadnou vyucujicou matematiky v dvoch
triedach piateho ro¢nika v zakladnej skole v Bratislave-Starom meste.

° Ako uvadza J. E. Masters (2005, s. 39), interakcia musi byt’ kolaborativna
so zretelom na zamery uciaceho sa (J. Searle 1984); interakcia musi byt
podporujica uciaceho sa v jeho zone najblizSieho rozvoja (B. Rogoff 1990)
ainterakcia ma stupfiovito posuvat’ uciaceho sa tak, aby sa on staval
kompetentnejSim (D. Wood & H. Wood 1996).
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. Postaktivna faza vyucCby - zaviSenie didaktickych situacii
vo vyucbovej aktivite. Ide o referovanie o uskuto¢nenych ¢innostiach
(s poukazanim na podiel aktivnosti a kolaborativnosti, zodpoved-
nost’), zopakovanie/rekapitulaciu postupu, interiorizaciu, exteriori-
zaciu, (seba)reflexiu, prezentadciu nadobudnutych materidlnych
a nematerialnych vysledkov. Subezne ide o vytvaranie zapiskov
/zaznamov/pozndmok, zosumarizovanie ,krokov*“ a poukazanie na
ich potencialnu nadvaznost v d'alSich vyucbovych aktivitach, posky-
tovanie navrhov, ndpadov, uvedomenie si chyb a moznosti vyhnutia
sa chybam. Neoddelitelnou sucastou postaktivnej fazy vyucby su
diagnostikovanie, evalvacia, autoevalvacia a ko-evalvacia.

V koncepcii tejto vyucby ide o skryté ucenie sa vznikajice v hrani sa Zia-
kov, presnejSie v experimentovani Ziakov s u¢ivom, pretoZe hra integruje
ucebné stratégie ziaka, ktoré su evokované jasne vymedzenymi pod-
mienkami vo vyucbe. Tento typ ucenia sa nie je zvonku kontrolovany
uclitel'om, ale pretvara Ziakov na autonémne a kolaborujtce aktivne sub-
jekty sposobilé uskutocnit konkrétne kultdrne a diskurzivne praktiky
(také a tak, ako sa uskutoc¢iiuju vo svete dospelych). Ucitel minimalizuje
svoju moc jediného nositel'a poznania, stdva sa moderatorom, konzultan-
tom a spoluhracom, pri¢om nestraca zo zretel'a svoju vyucovaciu povin-
nost a zodpovednost' za proces vyucby. V tomto type ucenia sa - za is-
tych podmienok a okolnosti - sa produkuje (chybné i spravne) poznanie,
ktoré sa prostrednictvom vzajomnej komunikacie (diskurz - rozprava)
transformuje a elaboruje na spolocensky prijatelné, akceptovatel'né po-
znanie. Naraba sa integrovane s kazdodennym poznanim, Skolskym po-
znanim a (tu s matematickou) vedou. Vznika poznanie, ktoré je zavazné
pre subjekty a urcujice koncept d'alSich didaktickych situacii. Ucitel' ako
kl'i¢ovy subjekt procesu vyucby nepriamo, ale zamerne umozinuje Zia-
kom, aby sa ich konceptualizacia vybraného matematického uciva na za-
klade experimentovania s u¢ivom uspe$ne zavrsila a nadobudla realne
ucebné vysledky.
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Ciele didaktického projektu i ciele skimania neboli zvolené nahodne, ale
boli indukované z dlhodobého, systematického, pravidelného pozorova-
nia a priebezného analyzovania konania Ziakov vo vyucbe matematiky.
Autora vedeckej Studie zaujimalo, ktoré faktory podporujd, resp. utlmuju
ziakovu autonémiu v ucebnych situdciach, ked’ bol stcastou uciacej sa
skupiny. Asistované ucenie sa je také ucenie sa, ktoré je autonémne, au-
tentické, zmysluplné, objavné, kolaborativne; podporované ucitelom bez
jeho negativnych ¢i priamych korektivnych intervencii. Ide o také ucenie
sa, ked' je ziak kompetentny realizovat, diskutovat, nachadzat rieSenie,
prezentovat ho - autokonstruovat si ho za nepriamej podpory ucitel'a
s vyuzitym réznych ucebnych zdrojov, materialov, digitalnych technol6-
gii ap. Asistované ucenie sa je dosledkom/prejavom individualizacie vo
vyucbe a autor vedeckej Studie ho uplatnil ako sucast, ale i ako pod-
mienku na kolaborativne ucCenie sa v uciacej sa skupine preto, aby jed-
notlivi Ziaci boli sposobili prevziat roly, stotoznit sa s nimi a v ich zmysle
produktivne konat so zamerom sociokonsStruovat si poznanie vybraného
matematického uciva. Ako uvadza L. Koreriova (2015, s. 17), uCenie sa
v skupinach umoziiuje tvorit konceptudlne otazky, cize také otazky,
na ktoré neexistuju mechanické odpovede alebo odpovede, ktoré sa daju
jednoducho zapamatat, ale vyzadujd hlboké porozumenie preberaného
pojmu. Cielom je zamerat pozornost Zziakov na podstatné vztahy
avyvolat vtriede aktivitu ainterakciu. Aktivita ucitela pozostava
z kratkych prezentacii klicovych prvkov uciva a potom nasleduju kon-
ceptudlne otazky ako podnet do diskusie. UCiaci sa majui najprv ¢as na
sformulovanie svojej individualnej odpovede. Potom su vyzvani diskuto-
vat' o svojej odpovedi (interpretacii) so spoluziakmi, hl'adat argumenty
(dialogicka argumentacia) za a proti. Rozvija sa tak sposobilost uciacich
sa komunikovat o matematike, formulovat' a kriticky hodnotit matema-
tické myslienky. Ak je vacSina odpovedi prijatelnych (matematicky
spravnych), nasleduje zhrnutie a prechod na d’al$iu ¢ast. Predpokladom
uspesnosti sociokonstruovania poznania vybraného matematického uci-
va su rozhodovacie a rokovacie procesy, presnejsie sposobilosti ziakov
rozhodnut sa pre vhodnu stratégiu rozhodovania sa (ako postupovat pri
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rieSeni ucebného problému vztahujuceho sa na vybrané matematické
ucivo) a zaroven vhodnu stratégiu rokovania (ako postupovat pri zjed-
noteni ndzoru vztahujiceho sa na vybrané matematické ucivo a jeho in-
terpretaciu pre spoluziakov z inych uciacich sa skupin a ucitel'a). Sucas-
tou tychto stratégii byva aj stratégia schval'ovania, ked’ Ziaci schvaluja
podobu sociokonstruovaného poznania vybraného matematického uciva
a schval'uju jeho interpretaciu, ktord zverejnia ako pravdu, na ktorej sa
vzajomne a spolocne dohodli. Tu opisané stratégie musia byt (to je in-
tervenujica podmienka) evokované a udrziavané ucitelom, aby mohli
byt (existovat) ziakmi uvedomované a byt uc¢inné v kolaborativnom
procese ucenia sa. Nejde o to, aby Ziaci nadobudli a reprodukovali ucite-
I'ove repliky defini¢nych teérii a kritérii vybraného matematického uciva
(aby nereprodukovali reprodukované), ale aby experimentovali s vybra-
nym matematickym uc¢ivom, s moznostami, ktoré Ziaci v interakcii s nim
objavia, aby indukovali poznanie, aby zaujali kritické stanovisko voci
akademickym a osobnym argumentom (a informacidm) v prospech spo-
lo¢ne utvaraného ndzoru na vybrané matematické ucivo. Ide o to, aby
Ziaci mali priestor na chyby a omyly, na pochybnosti, dilemy, ale i prie-
stor na konStruovanie prijatel'nych vysvetleni z ich perspektivy chapania
vybraného matematického uciva s moznostou vydiskutovat' si ich a do-
hodnut sa. Je to isty kompromis Ziaka/Ziakov s matematickou realitou
formou polemizovania a objavovania suvislosti v prieniku osobnej uceb-
nej skusenosti vo vyucbe. Proces vyucby je potom priestorom (Skolského
edukaéného kontextu) plnym vzajomnych intelektovych vyziev (D. Kos-
trub 2008, s. 136), lebo:

e Uciaci sa identifikuju problémy (otazky), ktoré si Zelaju analyzo-
vanim sledovat (poznat a porozumiet im) vo vnutri uc¢ebnej té-
my, s ktorou su osobne spati (prienik mimoskolskych a dote-
rajSich edukacnych skiisenosti).

e Ucitelia vytvaranim podmienok, poskytnutim ucebnych zdrojov
a s vyuZzitim pretvarajucich a podpornych komponentov vyucby
umoZnuju uciacim sa prepajat koncepty (matematickej) vedy
s ich osobnymi skdsenostami. V symbolicky (vy)konStruovanom
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svete je I'udska skusenost (tzn. socialne a kultiirne podmienené
obsahy zahrnuté v mysleni ¢loveka, I'udi) ponatd ako skutoc¢ny
konstruujici a rekonstruujuci proces s ostatnymi. Proces kon-
ceptualizacie skusenosti umoziiuje vynorit sa vyznamu, ktory
ma pre cloveka informac¢nud hodnotu.

e Ucdiaci sa iuciaci maju realizovat nezavislé, slobodné skima-
nie/badanie, experimentovanie s témou a moznostami, ktoré sa
na nu viazu.

e Na zaver sa ma realizovat findlne plenarne zasadnutie (prezen-
tovanie, predstavenie), chapané ako Cosi viac ako len expozicia
jednoduchych tdajov (sprav, informacii) a organiza¢nych zhrnu-
ti o tom, ze uciaci sa mali moznost analyzovat a diskutovat. Ma
ist o autenticku vypoved, ktorou sa prezentuje, predstavuje vy-
sledok ucenia sa, uciaci sa produkuju informacné a Studijné ma-
teridly, videonahravky, PPT prezentacie, Casopisy, informacné
letdky, postery, expozicie a najma uskutocniuji svoje prezenta-
cie, predstavenia pre svoju triedu (spoluziakov, ucitela
a prizvané subjekty).

KVALITATIVNE SKUMANIE PROCESU VYUCBY A JEHO CIELE:

o Identifikovat faktory, ktoré vplyvaji na autonémnost a kolabo-
rativnost Ziakov vo vyznamnych kultirnych a diskurzivnych
praktikach vo vyucbe.

o Identifikovat uplatnené sposobilosti ziakov v kultirnych
a diskurzivnych praktikach vo vyucbe.

e Identifikovat interpretdcie vybraného matematického uciva
z pohl'adu spolocenskej akceptovatel'nosti, prijatel'nosti (v spoji-
tosti s genézou matematického myslenia/uvaZovania Ziakov).

Vyskumny problém predstavuje redlny (nie fiktivny) problém a v tomto
pripade je to rozpor medzi avizovanymi a proklamovanymi vyhldseniami
(v odbornych kruhoch, ale i verejne dostupnych médiach) a skutocnym
stavom kompetentnosti a uvedomelosti subjektov vyskumu (ziakov). Nie

| 112



"REVOE”

je zamerom tohto vyskumu poukazat na to, ktorda zo stran neuvadza
pravdu (na také Cosi si autor vedeckej Stidie nenarokuje), ale poukazat
na to, Ze rozpor je pritomny a zaroven posobi ako redlna hrozba pri po-
sudzovani ucebnych kvalit sucasného Ziactva ajeho potencialit
v suvislosti s kvalitou vzdelavania zo strany inych ucitel'ov, rodic¢ov, spo-
lo¢nosti. Kvalitativna metodolégia neumoznuje plosne zovSeobeciovat,
ale indukovat $pecifika, vynimocnosti a odliSnosti. Vyskumna skisenost
autora tejto Studie je vSak rozsiahlejsia, presahuje ramec prezentovanej
vyucby matematiky, ktora ale zaroven zodpoveda tu vymedzenému vy-
skumnému problému.

VYSKUMNE OTAZKY

Stanovenie hlavnej vyskumnej otazky: Aki st Ziaci nizsieho sekundarne-
ho vzdeldvania vo vyucbe matematiky?

1. Co vykonavaji, o ¢om komunikujt, ¢o vypovedaju (na jednotlivé
uCebné témy ana ne viaZuce sa otazky), ako to robia ana ¢o
konkrétne sa to viaze? Inak povedané, aké kultirne a diskur-
zivne praktiky uplatiiuju a ako sa im dari?

2. Co tvori predmet ich zaujmu vo vyucbe?

3. Corobiaa s akym osobnym nasadenim/angaZovanostou?
Vzhl'adom na extenziu didaktického projektu by mohli byt ciele kvalita-
tivneho skiimania roznorodejsie, ale tato vyskumna Stadia je (zatial)
prezentaciou parcialnych vystupov za prvy polrok jeho realizacie. Kvali-
tativne skiimanie v procese vyucby umoziuje identifikovat viaceré pri-
¢inné podmienky, ked'Ze proces vyucby predstavuje riadenu participaciu
v humannych aktivitdch na zaklade uskutoctiovania kultirnych a diskur-
zivnych praktik uciacich sa a vyucujtcich subjektov, proces vyucby je ¢a-
som i priestorom na edukacné javy, stratégie, na ktoré maja vplyv rozne
interventné podmienky, vplyvom ktorych st vyvolané predovsetkym
cielené dosledky. Cely proces vyucby je pre kvalitativneho vyskumnika
(vratane subjektov vyskumu) istym vyznamovym interpretatnym ram-
com. Vyznamovy interpreta¢ny rdmec umozinuje ilustrovat, analyzovat,
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pochopit ,to, Co a preco sa deje“. Interpretuje sa nadobudnuta a subjek-
tmi reflektovana skdsenost, ¢i a nakol’ko ovplyvnila, ¢i ovplyviuje viace-
ro subjektov a zasahuje do ich humannej zlozky. I ked' kvalitativny vy-
skumnik vstupuje do procesu vyucby bez predpojatosti a bez presne vy-
medzenych kontir skiimania (ide o konceptualnu otvorenost), vzdy sa
zameriava v skimani na pritomnost a identifikovanie nezavislej entity
(¢o a kto posobi) a zavislej entity (ako posobi a o je nasledkom tohto
pOsobenia) v prirodzenom slede udalosti vo vyucbe. Kvalitativny vy-
skumnik oc¢akava, Ze sa niekde preukaze nasledok iniciovany a vyvolany
¢innostami subjektov vyskumu, aby mohol identifikovat zavislu udalost.
Ak sa mu podari identifikovat’ zavisli udalost, nemdze ju z kontextu vy-
berat, ale jeho povinnostou je pochopit ju kontextualne (zasadenu
do pdévodného, prirodzeného kontextu). Uvedomuje si, Ze kazdy jav sa
vyskytuje za urcitych podmienok, ktorych povod (vznik) vSak ani pred
vstupom do vyskumu, ani poc¢as samotného skiimania kvalitativny vy-
skumnik nepozna. Medzi mnohymi podmienkami je potrebné rozpoznat
tie, ktoré su potrebné na konstituovanie samotného (skimaného) javu.
Kvalitativny vyskumnik svoju pozornost zameriava na spoznanie nevy-
hnutnych (nie ndhodnych) podmienok a zaroven si overuje, ¢i je skima-
nie javu zodpovedajuce. Pristup kvalitativneho vyskumnika je akcne
orientovany v tom zmysle, Ze vSetky subjekty zapojené do vyskumu cha-
pe a akceptuje v prvom rade ako sociokultirne aktivne subjekty, tzn. ako
Clenov istej komunity, ktori maju isté tlohy v rdmci rozli¢nych ¢innosti
a tieto ulohy majua za urcitych podmienok a okolnosti zrealizovat. Su to
prave subjekty vyskumu, ktoré pripisuji udalostiam, podmienkam, ¢in-
nostiam a ich nasledkom zodpovedajuici vyznam. V kolaboréacii (ako naj-
vysSom stupni spoluprace) s nimi ma kvalitativne skimanie charakter
humannej aktivity. Pre kvalitativneho vyskumnika je prirodzené hl'adat
informacie tam, kde su. Ziskanie informacie je vSak len prvotnym kro-
kom. Kvalitativny vyskumnik nardba s mnohymi informdaciami, ale déle-
Zité su tie, ktoré maju priamy, najuzsi a najprinosnejsi vztah, a preto mo-
Zu pomoct odkryvat a objavovat vyznamné Struktiry umoznujiice po-
chopit’ konanie a posobenie subjektov vyskumu.
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VYSKUMNE NASTROJE

Vyuzilo sa participativne ineparticipativne systematické pozorovanie
(ako metody zberu vizualnych dat) v skolskom eduka¢nom kontexte, aby
bolo mozZné vypatrat (rozpoznat), spoznat, zastabilizovat, aproximovat
a extrahovat entity, elementy a faktory pozorovaného javu/javov. Pozo-
rovanie bolo sustredené na ziskanie aspektov, ktoré si relevantné
vzhl'adom na vyskumné otazky. ISlo o selektivne pozorovanie, vd'aka
ktorému mozno ziskat centralne kategorie. V tomto type pozorovania je
potrebné vykonat tolko pozorovani, aby pozorované javy vo vy-
skumnom materiali boli saturované. Z aspektu potrieb tu opisovaného
skimania iSlo zaroven o integraciu priameho pozorovania, participacie
a introspekcie. Pozorovanim ziskany vyskumny material sluzi ako infor-
macno-pramenny zdroj pre potreby jeho elaboracie. Dianie vo vyucbe
matematiky sa rovnako ako iné dianie oznacuje pojmom text, tento text
podlieha analyzovaniu, interpretovaniu. Kvalitativny vyskumnik ho ne-
chape ako plosny text, ale ako plasticky, viacvrstvovy material. Nielen to,
¢o mal moznost vyskumnik pozorovanim zachytit, ale i to, o bolo digi-
talne zaznamenané, tvori signifikantny vyskumny material. V rdmci par-
ticipativneho i neparticipativneho pozorovania iSlo o zaistenie diachro-
nickej a synchronickej spol'ahlivosti. Autorovi vyskumnej Stidie (ako
jednému z vyskumnikov) bola priradena rola opytujiceho sa protagonis-
tu, patrajticeho po vysvetleniach (zd6vodneniach) jednotlivych interpre-
taciif vybraného matematického uciva ziakmi, ¢o vyZzadovalo byt a ostat
kongruentny so subjektmi vyskumu (zZiakmi), ako ibyt azotrvat
vsulade splyndcim tokom mysSlienok Ziakov, simultianne premyslat
o nich a operativne klast otdzky suvisiace s ich vypovedami. Podmien-
kou je, aby sa vyskumnik neangaZoval v posudzovani spravnosti vypove-
di, aby nezaujal hodnotiace stanoviska.

Vyber subjektov vyskumu bol zamerny a dokladny vzhl'adom na objekt
samotného skimania a bol v zmysle principov kvalitativnej metodologie.
Co sa tyka charakteru vzorky, i$lo o vzorku homogénnych pripadov, pre-
toZe subjekty vyskumu vlastnia isty typ skiisenosti v suvislosti s tematic-
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kym jadrom objektu skumania, ked’ vyskumnik skiima realitu z centra
problému, javu. Zarover islo tiez o vzorku typického pripadu, v ktorej ide
o definovanie typickosti, ktord sa konS$truuje, vychadzajiic z konsenzu
nazorov kl'ucovych informantov, ktori dobre poznaji skdmanu
atematizovanu realitu, jej zadmerom je ukazat, kto je stotoZneny
s realitou - kto pozna jej rozne benefity a rizikd. Konstantne vedena in-
duktivna a participativna vyucba druhym vyskumnikom bola rovnako
urcujucim faktorom pri vybere.

Zistenia pritomné pocas skimania - vyskyt, opakovatel'nost, subjektova
vyznamnost a kontextudlnost javu.

Vyskumnik vo vyskumnom materiali vyhl'adava pritomnost javu - jeho
vyskyt, jeho rozlozZenie (v ktorych pasazach sa objavuje), zastiipenie (Co
reprezentuje) a jeho opakovatelnost - kedy (v akych podmienkach)
a v akych naznacenych suvislostiach sa opakuje. Neodmyslitel'ne vy-
skumnika zaujima subjektova vyznamnost, ktort subjekt vyskumu javu
osobne pripisuje, ako i to, preco ju javu priklada. Vyskumnik tiez patra
po kontextualnosti, ¢iZze do akého kontextu je jav zasadeny a aky kontext
moze jav reprezentovat. Identifikované vztahové ramce javu su dolezité,
poskytuji vyskumnikovi moZnost tvorivej mentalnej abstrakcie. Pospa-
janim jednotlivych identifikatorov vo vyskumnom materiali ziskava vy-
skumnik predobraz objektu vyskumu. Autor vedeckej studie zdéraziuje
pojem patrat, ¢o znamena najst’ identifikatory (akoby dokazy), ktoré su
urcujuce. Ich pripadna absencia ¢i pojmova neurcitost, prazdnota (flos-
kula) ¢i neuplnost znemoZiuju seriézne (metodo)logicky pokracovat
v analyze, interpretacii dat vyskumného materialu, ked'Ze vyskumny ma-
teridl ma byt a ostat za kazdych okolnosti informacno-pramennym ma-
teridlom. Opakovane boli prehravané digitdlne zdznamy z vyucby mate-
matiky a precitavané poznamky, aby sa vyhladali signifikantné entity,
elementy a faktory vypovedajice o aktudlnom stave (status praesens)
vo vyucbe a na fiu nadvazujicom vztahovom ramci. Pri analyzovani zis-
teni pochadzajuicich z oboch pozorovani bol vyabstrahovany referenény
ramec. Referencny ramec vznikol na zaklade opisov integrujtcich kona-
nie, komunikovanie a vypovedanie subjektov vyskumu v pozorovanej
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vyucbe. Registracia vysledku bola vyhodnocovana na zaklade vzniknuté-
ho referentného ramca s hodnotiacimi komentarmi v interpretacii vy-
sledkov vyskumu.

Interpretovanie vyskumného materidlu bolo inSpirované Studiou J. At-
tride-Stirling (2001, s. 385-405):

[. analytické stadium: Redukcia a rozclenenie textu.

1. Kédovanie vyskumného materialu (Navrhnutie ramca kédovania, Roz-
loZenie textu vyuzitim ramca kddovania).

2. Identifikovanie tém (Abstrahovanie tém zo segmentov kédovaného
textu, Precizovanie tém).

3. Konstruovanie tematickych sieti (Usporiadanie tém, Vyber zakladnych
tém, Znovu usporiadanie tém, Identifikovanie globalnej témy, Ilustrova-
nie zosietovanej témy, Overenie a spresnenie témy).

II. analytické stddium: Skiimanie textu.

4. Deskripcia a badanie textu.

5. Sumarizacia tematickej siete.

III. analytické staddium: Integracia a exploracia.

6. Interpretovanie vzoriek.

Vybrané matematické ucivo: Osova a stredova simernost?
Sposobilosti ziaka/Ziakov preukazané v pozorovani procesu vyucby a jej subjektov

Plynulé prezento- Prirodzené pre- Vol- Kladenie Zodpovedanie
vanie vlastnych zentovanie (nie né/spontanne otazok otazok produ-
myslienok bez od- mechanické od- vyslovovanie a tvorenie kovanych na
mik, tapania riekavanie nau- nazorov s ar- odpovedi roznej kogni-
a hl'adania slov ¢eného) gumentovanim | chapanych tivnej hladine
ako intelek-
tova vyzva

V nasledujucej etape didaktického projektu a vyskumného projektu bude

predmetom profesiondlneho zaujmu autora vedeckej S$tidie v spolupraci s doc.
PaedDr. L. Koretiovou, PhD., otizka rozSirenej reality v zmysle preneseného
vyznamu vo vyucbe matematiky v zékladnej Skole, ako iV oblasti vysokoskolskej
vyucby.
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Evalvovanie, auto- Kolaborovanie Vynajdenie sa Indukovanie Produkovanie-
evalvovanie a ko- (na zaklade prija- | v situaciach poznania alternativnych
evalvovanie tych moznosti rie-
a predstieranych Senia s realiza-
rol) ciou
Poskytovanie spat- | Interiorizovanie Vystihnutie Odhadnutie Zoomovanie
nej vazby kauzality spravnosti arotovanie s
reprezenta-
ciami

JZiaci, ¢o poviete na taktito vyucbu matematiky?“ Ciel'om tejto otazky bolo
evokovat tematické rozpravanie Ziakov v riadenej diskusii v zavere vy-
skumnej aktivity 1. fAzy vyskumu. Ziaci tematizovali svoju skiisenost’ ako
vysoko podnetnt, poskytujicu ,priestor na vazne veci“. Jasne odliSuju
svoj podiel na evokovanom procese ucenia sa od podielu uditela
a zdoraziuju: ,Na to som prisiel sdm, prip. so spoluziakom, my sme to
urobili ap.“ Konanie subjektov vyskumu - Ziakov zaroven umoznilo iden-
tifikovat' vztah reci a myslenia. Vychadzajuc z konceptu L. S. Vygotského,
je tento vztah neodmyslitelnou sicastou vyucby (v zmysle chapania
diskurzivnej podstaty vyucby) a boli v iom identifikované tieto znaky
pritomnosti vztahu myslenia a reci: opisovanie toho, ¢o sa pozoruje (tu
ateraz), a ¢o bolo odpozorované, sa dokaze opisat (neskor a potom).
Patrajuce spravanie vyvolané zvedavostou je sprevadzané kladenim ota-
zok a poskytnutie odpovede evokuje iné, d'alSie otazky. Pri odhal'ovani
suvislosti sa hl'adaju pric¢iny (preco sa tak deje) a pri odhalenych prici-
nach sa hl'adajai nasledky (¢o moéze nasledovat’ a s akym tc¢inkom). Sub-
jekty vyskumu st spoOsobilé udrziavat a dosiahnut Specificky transfer,
ked’ transferuju ucebné vysledky na d’alSie ucivo s identickymi prvkami;
dokaZzu identifikovat stuvislosti. Subjekty vyskumu si spdsobilé uskuto¢-
nit’ aj neSpecificky transfer v transferovani vysledkov u¢ebného procesu
na iné ucebné otazky, problémy a kontext s uspeSnostou, ked'ze sa preu-
kazal (vd'aka ucitelom nastavenej didaktickej realite a jej podmienok)
vyvolany ucinok transferu v pozorovanom Kkonani vo vyucbe spolu
s plastickostou kognitivnych schém. Identifikované faktory, ktoré vply-
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vaju na autonomnost a kolaborativnost Ziakov vo vyznamnych kulttr-
nych a diskurzivnych praktikach vo vyucbe mozno roz¢lenit na vnitorné
(vztahujuce sa na ziaka), vonkajSie (socidlne). Vyznamne najdélezitejSim
identifikovanym faktorom je sebavedomie Ziaka. Koncept bol indukovany
z pozorovaného konania ziakov vo vyucbe a bol podporeny stanoviskom
subjektov (riaditel’ka, zastupkyna riaditel'ky skoly, rodicia ziakov, ktori
prijali pozvanie zo strany vedenia ZS), ktoré sa zdcastnili zavere¢nych
vyskumnych aktivit v zavere 1. fazy vyskumu. Ziaci posobili zakriknuto
i napriek tomu, Ze ich prezentacie (ich obsahy a sp6soby) boli vynikajtico
pripravené a odvedené. Autor tejto Studie uvadza prirodzeny jazyk sub-
jektov vyskumu, ¢o znamena, Ze uvedeny pojem (ako i ostatné pojmy)
pochadza z komunikacie subjektov vyskumu. Ziaci (ako subjekty vy-
skumu) nielenZe operovali tymto pojmom, ale priradili mu osobnu vyz-
namovost. Pri patrani po tom, ¢o je vonkaj$im ovplyviiujucim faktorom,
bolo zistené, Ze je to slovo ucitela, otvorenost jeho myslienky, ktoré
umoznuju viest vyucbu argumentacne, diskurzivne; ¢ize ako rozpravu
v primeranom ovzdusi intelektualnej naroc¢nosti Ziactva. Vnitorné fakto-
ry su uvadzané v interpretaciach nizsie uvedeného textu stadie. Sebave-
domie (tu chapané) ako sebadévera aistota vo vlastny prejav, vyraz,
praktické konanie ¢i vyslovenie vlastného nazoru bolo zniZzené pri pre-
zentovani vybraného matematického uciva, ¢o upriamuje myslienky vy-
skumnika na oblast’ uplatiiovania individudlnych koncepcii jednotlivych
ucitel'ov vyucujucich v dotknutych dvoch triedach piateho roé¢nika. Tieto
myslienky nie s nespravne, pretoZe upriamuji pozornost na skutoc-
nost, Ze Ziaci boli oznaceni (v zavere vyskumnej aktivity I. fazy) za ,Si-
kovnych, madrych“ a uvadzané prizvané subjekty neskryvali nadsenie
nielen nad konanim a komunikovanim Ziakov, ale i nad samotnym mode-
lom vyucby s ustnym podanim indukovanym priamo z osobnej skuse-
nosti (,To ste dobre pripravili.; ,Dali ste Ziakom Sancu na vlastné nazo-
ry.“; ,Ani by sme sa nedozvedeli, ¢o nasi Ziaci dokdzu.“; ,To je dobré ve-
diet, ¢oho st schopni.“). Podl'a postojov ziakov a ich interpretacii proce-
su vyucby je pripustné prijat nazor, ze tento model vyucby je v prostredi
nasho (nielen tohto) vyskumu ojedinely. (Metodo)logicky mozno usu-
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dzovat, Ze vd'aka induktivnemu a participativnemu modelu vyucby ma-
tematiky sa vynorili dosledky uplatiniovaného transmisivneho modelu
vyucby (inych vyucovanych predmetov), v ktorom programovo nie je ¢as
ani priestor na tvorbu auto- ¢i sociokonStruovaného poznania
v suvislosti s u¢ivom, ako i na ivahy o konkrétnej ac¢innosti. Indukované
boli najma dve zakladné otazky: Co potrebujii reflektovat’ Ziaci vo vyucbe
(matematiky)? Ktoré kritické momenty sa stanu urcujicimi a preco? Pri
odpovedi na otazku - Co potrebujii reflektovat’ Ziaci vo vyucbe (matemati-
ky)- je identifikované, Ze predmetom ich reflexie ma byt a skutocne je
radost z objavovania; ked' si za¢nt1 uvedomovat to, ¢o do istého momen-
tu bolo nimi nepovs§imnuté, na ¢o nepoznali odpoved’, ¢o bolo nimi nevy-
svetlitel'né ¢i chybne vysvetl'ované, alebo ich odpoved’ pre nich samych
nebola Upln4, postatujica, spravna a s prijatelnym vysvetlenim. Ziaci
chcd nielen poznat, ale i chapat ucivo, o znamenda pochopit vztahy
a suvislosti, ktoré sa v ich dosahu. V otazke, ¢o stoji za avahu premysl'at
nad ¢imsi, je to prave vedomie bezpecia, Ze Ziak po prezentovani nazoru
nebude vystaveny verejnému obviiiovaniu, oso¢ovaniu ¢i vychval'ovaniu,
ale tieZ je to potreba osobne i vzijomne dodrziavat pravidla, na tvorbe
ktorych sa podiel'al spolo¢ne s ostatnymi vo svojej triede. Pre ucitela je
to formulovanie a kladenie otazok Ziakom. Ukazuje sa potrebné, aby uci-
tel' kladol otazky v dosiahnutom intelektovom rozhrani Ziaka, ale
i mierne nad tymto rozhranim, otdzky kladené mimo tohto rozhrania
evokuju nedorozumenia. Formulacia otazky takisto nie je nezanedbatel-
n4, otazky majui mat isti kognitivnu hladinu a maju pre ziaka predstavo-
vat' urcitu intelektovil vyzvu. Akosi prave v Skolskom edukacnom kon-
texte (viac ako kdekol'vek inde) plati zname ,,na hlipu otazku hlipa od-
poved™, ¢i skor zZiadna odpoved. V podstate v komunikacii vo vyucbe ma
ist oakysi hibkovy rozhovor, vktorom sa tematizuje, reprezentuje

e

a verbalizuje poznanie a v ktorom md ist o pretnutie obzoru ucitel'a
a Ziaka. Ak sa to deje v ovzdusi akceptujicej klimy a intelektovej naroc¢-
nosti, ziaci si uvedomuju, preco sa oplati aktivne a v spolupraci experi-
mentovat sucivom v matematicko-redlnom kontexte a (po)rozumiet
mu. Takto podporovani Ziaci sa stavaju nositel'mi lokalnej kultiry a ko-
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lektivnej pamaiti, pretoZe nimi aucitelom uskutoCiiované Kkultirne
a diskurzivne praktiky im to umoziuju. V odpovedi na otazku - Ktoré kri-
tické momenty sa stanu urcujicimi a preco? - boli identifikované vyz-
namné kritické momenty, a to vedomie vzajomnej Ucty a udrziavanie
vzajomného reSpektu; tie mozno ndjst’ zakotvené i v myslienke J. Rud-
duckovej a]. Flutterovej (2007, s. 79-80): ,Ucitelia reSpektuju svojich
ziakov tak, aby oni mohli reSpektovat svojich ucitel'ov.” V rekapitulacii
mozno transponovat vysledky do didaktickej oblasti nasledovne:
e Ucta voti osobnosti u¢iaceho sa subjektu a osobnosti u¢iaceho
subjektu.
e Dovera v samostatnost, v osobny i u¢ebny potencial uciaceho sa.
e Profesijny, erudovany zaujem ucitela o uciaceho sa.
e Identifikacia a lokalizacia rozvojovych i problémovych oblasti.
e Pripravenost na d’alSie (budtice) zmeny.
e Vyucovacie konanie ucitel'a ako kultirneho mediatora.
e Koprodukovanie vybraného uciva matematiky v kontexte real-
nych situécif.

Zaroven boli identifikované ako kritické momenty - kladenie pod-
netnych otazok s adekvatnym az prediZenym (,Niektoré otazky vyzaduji
vacSie sustredenie sa na ich odpovede a my chceme byt zodpovedni.“)
Cakacim casom a tiez rozhovory (,Tvoje myslienky musia byt vypocuté
aty tiez musi$ poradit, pomdct!“). Rozhovory ako akademické debaty
s vol'nym, neriadenym tokom informacii sliZia najma na to, aby ,sa odli-
Silo to nepodstatné od toho ddélezitého“. Obzvlast vynimocnym kritickym
momentom je bezmocnost Ziaka/Ziakov pri zlyhavani digitalnej techni-
ky, €o je v rozpore s tvrdenim, Ze deti sic¢asnej mladej generacie st ozna-
¢ované ako digitdlni domorodci. Akoby ovladanie digitalnej technoléogie
Ziakmi v istom, zabezpe¢enom - zndmom mode (algoritme) bolo priro-
dzené aZ zautomatizované, ale priestor za jeho rdmcom je pre nich skor
priestorom nastrah ako vyziev. Preco ,sa straca“ istota, ked’ Ziaci opusta-
ju zauzivané mody a zname priestory vztahujice sa na vyuZzivanie digi-

121 |



1/2017

talnych technoldgii, je jednou z vynorenych otazok tu opisovaného vy-
skumu.

NAMIESTO ZAVERU

Priatel'stvo, partnerstvo, tolerancia, tcta a reSpekt voc¢i druhému a jeho
nazoru, postoju, ¢i spésobilost participovat v aktivitach je potrebné vy-
chovne rozvijat v procese vyucby. Sebavedomie Ziaka ako uvedomovanie
si seba samého, svojho potencidlu (Co ako ziak ovlddam, zvlddam
a dokazem? Aky kompromis s didaktickou realitou udrziavam a ako nim
nardbam? ap.), uvedomovanie si rozvojatvornych potencidlov zia-
ka/Ziakov zo strany ucitela, ziakovo potvrdzovanie seba samého, zazitok
osobného uspechu, prezivana radost Ziaka, prileZitost podelit sa, disku-
tovat ap. st jedny z dosledkov premyslenej nepriamo riadenej, ale za-
mernej participacie ziakov vo vyucbe (i matematiky). Vychovny rozmer
vyucby je integralnou sicastou a ulohou ucitel’a je z neho indukovat' vy-
chovné principy, a to i v pripade vyucby matematiky, ak je koncipovana
ako induktivna a participativna. Tu opisovany didakticky projekt je toho
ukazkou. Pochopitel'ne, personifikator (zosobnovatel’) uvedenych hod-
not, ale i kompetentnosti dospelého ¢loveka je ucitel. Experimentovanie
s ucivom, jeho elaboracia u¢iacimi sa subjektmi je v naSich didaktickych
podmienkach novsim fenoménom az aspektu profesijnych i metodo-
logickych skusenosti autora vedeckej Studie predstavuje skveld prilezi-
tost vidiet vyuCovanych ziakov ako aktérov, aktivne a autenticky kona-
juce a kolaborujuce subjekty, ako subjekty s ndzormi a postojmi, ktoré sa
menia experienciadlnym a intencionalnym procesom uéenia sa. Ziaci nie
su ponechani napospas anonymnému osamotenému uceniu sa (zvacsa
vnutorne nemotivovanému mechanickému uceniu sa bez osobného za-
ujmu ziaka), ale st svojim ucitelom podporovani kriticky a tvorivo mys-
liet, st vyzyvani uplatnit mudrost a dovtip, byt kongruentni a celi, pri-
¢om vedia, Ze ucitel poskytuje obozretni podporu ich uceniu sa formou
dynamického rozhrania. Akceptuje sa tizba objavovat a skimat' nové.
Dynamické rozhranie sa posiva podl'a toho, aka je vzdialenost medzi ak-
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tualnou a potencidlnou uroviou zZiaka a Uroven proximalneho rozvoja
ziaka predstavuje priestor na riadenu vyznamnu participaciu, interiori-
zaciu i exteriorizaciu. Medzi meniacou sa zénou proximalneho rozvoja
a procesmi interiorizicie a exteriorizacie (ktoré si naro¢nymi transfor-
méciami) je vel'mi uzky - psychologicky, didakticky i metodologicky opi-
satel'ny vztah. Didaktickym jazykom je komunikovatel'né to, co je v inych
jazykoch malo komunikovatel'né, prip. nekomunikovatel'né; zistenia tej-
to Stidie su toho dokazom. Netreba vari preto ani zdéraziovat, Ze kvan-
tifikdciou (a meranim) by sa nenadobudli tu uvadzané zistenia human-
neho charakteru.
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7 BUDUCI UCITELIA PRIRODOVEDNYCH
PREDMETOV
FUTURE SCIENCE TEACHERS

HELENA HRUBISKOVA
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Abstrakt: Cielom prispevku z oblasti pedeutolégie je poskytniit’ komplex-
nejsie informdcie o potencidlnych uciteloch prirodovednych predmetov.
Stiidia sumarizuje niektoré vysledky viacro¢nych vyskumov uskutocnenych
medzi Studentmi ucitel'stva prirodovednych predmetov na Prirodovedeckej
fakulte Univerzity Komenského (PriF UK) a Fakulte matematiky, fyziky
a informatiky Univerzity Komenského (FMFI UK) v Bratislave, zameranych
na zistenie ich sociokultirneho zdzemia, urovne pozndvacich schopnosti
a niektorych ndzorov na ucitel'skii profesiu. Skoro polovica prijatych Stu-
dentov nepldnuje v budiicnosti vykondvat profesiu ucitel'a. Vicsina pochd-
dza z prostredia vidieka a mensich miest, z pocetnejsich stabilnejsich rodin,
v ktorych je zrejmd ucitel'skd tradicia. Byvaji Castejsie prvorodenymi det-
mi. V poslednom desatroci signifikantne klesd troveri pozndvacich schop-
nosti prijatych Studentov. Studenti si uvedomuji relativne nizku prestiz
ucitel'ského povolania a jeho vysoku psychicku ndrocnost, na druhej strane
ale povaZzuju toto povolanie za zaujimavé, spoloCensky vyznamné a oceriu-
ju jeho potencidl v oblasti osobnostného rozvoja.

Kl'icové slovd: ucitel'skd profesia, Student ucitel'stva prirodovednych
predmetov, prestiZ profesie, sociokultiirne zdzemie ucitelov.
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Abstract The aim of the contribution from the area of pedeutology is to
provide more comprehensive information about prospective teachers of
science. The study summarizes the results of the research carried out
among students of science teaching of the Faculty of Natural Sciences and
Faculty of Mathematics, Physics and Informatics of Comenius University in
Bratislava, aiming to establish their socio-cultural background, level of
cognitive abilities and some of the views on the teaching profession. Almost
half of the students do not plan to exercise the profession of a teacher in
the future. Most of them come from the environment of villages and small
towns, more stabile families in which there is an obvious teaching tradi-
tion. They are more likely to be firstborn children. The level of cognitive
abilities of the new students in the last decade is significantly decreasing.
The students are aware of the relatively low prestige of the teaching pro-
fession and its high psychological intensity, on the other hand, they consi-
der this profession as interesting, socially significant and they valued its
potential in the field of personal development.

Keywords: the profession of the teacher, the student of science teaching,
the prestige of the profession, the social-cultural background of the tea-
chers.

UvoD

V poslednom obdobi opat nadobudli na intenzite diskusie o kvalite slo-
venského skolstva vd'aka zverejneniu nie vel'mi uspokojivych vysledkov
naSich ziakov v medzindrodnom merani IEA TIMSS 2015 (Trends in In-
ternational Mathematics and Science Study), ktoré viac-menej kores-
ponduju so zavermi vyskumu OECD PISA 2015 (Programme for Interna-
tional Student Assessment). Udaje zo spravy TIMSS naznaluji, Ze
v porovnani s dalsimi Kkrajinami je zrejma skor Kklesajica tendencia
urovne vykonov nasich ziakov zakladného vzdelavania v oblasti prirod-
nych vied a za alarmujuci je povaZovany tiez fakt, Ze viac ako tretina tes-
tovanych ziakov 4. ro¢nika ZS (35 % Ziakov) patri v matematike do rizi-
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kovej skupiny ziakov (priblizne 23 % ziakov dosahuje len nizku vedo-
mostnd droven a 12 % ziakov nedosahuje ani nizku vedomostnu tro-
venl). NavySe, v matematike a aj v prirodnych vedach bolo zaznamenané
zhorsenie postojov naSich ziakov k tymto sféram poznania. Jednoducho
povedané, klesa pocet tych, ktori sa uvedené predmety radi ucia (pozri
NUCEM, IEA TIMSS 2015, OECD PISA 2015). Mimoriadne naliehavé sa
stava hl'adanie riesenia tohto uz dlhSie signalizovaného problému. Do
popredia sa dostavaju otazky ,¢o“ a ,ako“ ucit, ale nemenej dolezité je
zamyslat sa nad problémom, ,kto“ je nositelom vzdeldvania a vychovy
nastupujucej generacie. Vyznamnou sférou, v ktorej sa hladaju cesty
k zmene, je oblast’ ucitel'skej profesie. Kriticky sa prehodnocuje koncep-
cia pripravy buducich ucitelov, ale nemali by sme zabudat ani na sku-
tocnost, Ze kvalita pedagogov je do znacnej miery urCovana uz tym, kto
sa na ucitel'ské Stidium hlasi, aké su jeho schopnosti, motivacia ¢i profe-
siondlne ocakavania, ktoré sa podpisuji okrem vykonu aj na pracovnej
spokojnosti ¢i identifikacii adepta ucitel'stva so zvolenou profesiou. Vy-
chodiskom by pre nas malo byt zmapovanie realneho stavu. Ciel'om nas-
ho prispevku je ¢iastocne doplnit mozaiku obrazu potencidlnych ucite-
I'ov prirodovednych predmetov. Prezentované informacie su vysledkom
viacerych vyskumnych Setreni uskuto¢nenych na vzorke Studentov
PriF UK a FMFI UK v Bratislave, ktoré prebiehali v poslednom desatroci.
Vsimat' si budeme vybrané sociodemografické tidaje, vysledky testovania
kognitivnych dispozicii a podrobnejSie sa zameriame na najnovsie ziste-
nia, ktoré mapuju niektoré nazory tychto Studentov na ucitel'sku profe-
siu. Domnievame sa, Ze nasledujice tidaje ¢iastotne dokumentuju pozi-
ciu ucitel'skej profesie v nasej sticasnej spolocnosti a poukazuji na Siroky
kontext sledovaného problému.
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1 DOTERAJSIE POZNATKY O STUDENTOCH UCITELSTVA NA
PRIF A FMFI UK - SOCIOKULTURNE ZAZEMIE A UROVEN
POZNAVACICH SCHOPNOSTI

Na uvod stru¢ne zrekapitulujme uz publikované tdaje o niektorych za-
kladnych sociodemografickych charakteristikdch Studentov ucitel'stva
prirodovednych predmetov (blizSie HrubiSkova, Visvader 2012; Hrubis-
kova 2011). Prezentované informacie su vysledkom vyskumu realizova-
ného v rokoch 2010 a 2011 na vzorke 276 Studentov ucitel'ského Stidia
Prirodovedeckej fakulty a Fakulty matematiky, fyziky a informatiky UK
v Bratislave. Podobne ako na inych vysokych Skolach vzdelavajucich uci-
tel'ov, aj medzi Studentmi uvedenych fakult jednoznacne dominuju Zeny
(76,1 %). Povazujeme za dolezité pripomenut, Ze Studenti su prijimani
na $tidium bez prijimacich pohovorov a pocet zaujemcov byva nizsi, ako
je pocet vol'nych miest. Z vysledkov vyskumu vyplyva, Ze len 51,1 % sle-
dovanych Studentov si Zeld venovat sa v budicnosti ucitel'skej profesii (z
toho 24,3 % urcite a 26,8 % skor ano), 25 % Studentov zatial nie je roz-
hodnutych a 23,9 % Studentov skor alebo vobec nemajd zaujem uplatnit
sa po absolvovani vysokej skoly ako ucitelia. Preco Studenti vobec zacali
Studovat ucitel'sky odbor? Okrem tych, ktori naozaj pedagogickti drahu
planuju, na Studium nastupilo 28,3 % Studentov, ktori chceli primarne
Studovat iny odbor na vysokych Skolach, ale neboli prijati. U Studentov
Prirodovedeckej fakulty zvacsa ide o Stidium mediciny ¢i farmécie.
25,7 % sStudentov motivovala skutoc¢nost, Ze ucitel'ska priprava poskytu-
je relativne Siroky okruh poznatkov, ini mali zadujem len o zvolené vedné
discipliny (17,4 %), ale nechcu byt uclitelmi. Samotné prijimanie na Stu-
dium bez pohovorov oslovilo 13 % Studentov.

V zhode s d’alsimi autormi (napr. Karikova 2004; Kasacova 2004) sme
zistili, ze predovsetkym medzi Studentmi, ktori naozaj planuju ucitel'sku
drahu, je podiel 0s6b z vidieka (51,1 %) a mensich miest do 20 000 oby-
vatel'ov (20,6 %) vys$Si v porovnani s celkovou Struktirou obyvatel'ov SR
(pozri Mladek, Cupelova 2008). Mdzeme sa domnievat, Ze vo vidieckom
prostredi ¢i v mensich mestach je ucitel'ské povolanie atraktivnejsie, a to
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z hl'adiska prijmov aj spoloCenskej prestize. Vysledky spominaného vy-
skumu d’alej naznacuju, Ze prave tito Studenti vykazuju v suhlase s ty-
pom sidiel, z ktorych castejsie prichadzaju, znaky typickejsie pre vidiec-
ke obyvatel'stvo, t. j. pochadzaju z pocetnejsich rodin, ich rodiny sa vy-
znacuju nizSou mierou rozvodovosti, je medzi nimi vyssi podiel veriacich
s prevahou praktizujicich (porovnaj Mladek, Cupelova 2008). Ak vycha-
dzame zo vSeobecnych charakteristik vidieckeho obyvatel'stva, je pren
typicka silnejsia vazba na tradicie, teda na dodrZziavanie tradi¢ného kon-
zervativneho spravania, a slab$ia inklinacia k socidlnej zmene (pozri
napr. Hudeckova 1996; Konecny 2009). KonzervativnejSie spravanie je
z psychologického hl'adiska typické tiez pre prvorodené deti, ktoré sa v
celej vzorke Studentov, ale predovsetkym medzi tymi, ktori sa v bu-
dicnosti chct venovat ucitel'skej profesii, relativne pocetnejsie zastipe-
né

(39,7 %). Taktiez viazba na profesijnud tradiciu ucitel'stva v rodine, ktora
je z vysledkov vyskumu zrejma, moze svedcit o konzistentnosti spome-
nutych vlastnosti (blizsie Hrubiskova, Visvader 2012). Zaujimavé je po-
rovnanie podskupin Studentov, ktori sa po ukonceni $koly planuju veno-
vat ucitel'skej profesii, s tymi, ktori neplanujua byt ucite'mi. Vac¢si podiel
Studentov, ktori sa chcti uplatnit v inej ako ucitel'skej profesii, Zije
v rodinach s ucitel'om (30,3 %), zatial' ¢o Studenti, ktori v budicnosti ra-
taju s pracou ucitel'a, maju menej pocCetné zasttipenie ucitel'ov medzi ro-
dinnymi prislusnikmi (22,7 %). Je moZné uvaZovat aj o hypotéze, Ze sku-
senost’ s redlnymi problémami a zatazou v ucitel'skom povolani ziskana
v rodine moZe pdsobit demotivacne (blizSie HrubiSkova, Visvader 2012).
Intelektudlna podnetnost prostredia, v ktorom dieta vyrasta, suvisi
zvacsa aj so vzdelanostnou droviiou rodicov. Na zaklade vysledkov vy-
skumu mozZeme konstatovat, Ze vacSina rodicov sledovanej vzorky sStu-
dentov ucitel'stva prirodovednych predmetov dosiahla uplné stredné
alebo vysokoskolské vzdelanie. Vyssie vzdelanie sme zistili u matiek Stu-
dentov. Uplné stredné vzdelanie ziskalo 54,7 % matiek a 43,8 % otcov,
vysokoskolské vzdelanie dosiahlo 29,7 % matiek a 27,9 % otcov. Vic¢Sina
Studentov prichadza na sledované studijné odbory z gymnazii (83,7 %),
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skor vynimoc¢ne nastupuju do 1. ro¢nika absolventi strednych odbornych
skol (12,7 %) alebo uciovskych $kdl s maturitou (3,3 %). Na pedagogic-
kych fakultach je podl'a Kasacovej (2004) podiel ziakov z odbornych $kél
vySsi.

Predovsetkym viaceri starsi vysokoSkolski pedagégovia upozoriuji na
klesajicu trovert $tudijnych vykonov poslucha¢ov vysokych $kél. Co
vieme o poznavacich schopnostiach potencidlnych ucitel'ov prirodoved-
nych predmetov? Sledovaniu drovne myslenia Studentov ucitel'stva na
PriF a FMFI UK v Bratislave sa vyskumne venoval M. Veselsky (2009). Na
svoje meranie pouzil test IPDT (The Inventory of Piaget’s Developmental
Tasks, Furth 1970), urceny na diagnostikovanie tirovne kognitivneho vy-
vinu a myslenia 8-ro¢nych a starsich probandov podl'a Piagetovej teorie.
Veselsky sa zameral na zistenie a porovnanie urovne myslenia Studentov
prvych ro¢nikov ucitel'ského Stidia uvedenych fakult v rokoch 1993
(108 studentov) a 2007 (81 Studentov). Vysledky testovania poukazali
na signifikantny pokles tirovne myslenia Studentov v roku 2007 predo-
vSetkym z hl'adiska rozvinutosti formalnych operacii. Viaceri nedokazu
uplatiiovat nielen formalne myslenie, ale maji nedostatky aj v konkrét-
nom mysleni. Za alarmujicu autor povazuje skutocnost, Ze vyvinovu
normu, ktord uz relativne davno zaviedli H. O. Peterson a L. Milakofsky
(1980) na vzorke americkych college Studentov, nesplnilo u Studujicich
s nastupom na PriF UK v roku 2007 az 31,7 % dievcat a 17,5 % chlapcov.
V oboch sledovanych skupinach Studentov (v r. 1993 a 2007) boli chlapci
Statisticky vyznamne Uspesnejsi v porovnani s dievéatami. V oblasti pri-
rodnych vied toto zistenie neprekvapuje. Aj pri porovnani vykonu diev-
Cat a chlapcov vramci merania TIMSS, tak ako vo vacSine Kkrajin
EU/OECD, dosiahli chlapci SR v matematike aj v prirodnych vedach $ta-
tisticky vyznamne lepSie vysledky v kazdom doteraz realizovanom cykle.
Negativnym zistenim je, Ze sa rozdiel vo vykone slovenskych dievcat
a chlapcov v matematike pocas jednotlivych merani zvySuje v prospech
chlapcov (NUCEM, IEA TIMSS 2015). V tomto kontexte treba pripome-
nut, Ze podobne ako na inych vysokych skolach pripravujicich budtcich
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ucitel'ov, aj na sledovanych fakultach dievcata v ucitel'skych odboroch
postupne vyrazne prevazuju.

2 VYBRANE NAZORY STUDENTOV PRiRODOVEDNYCH PRED-
METOV NA UCITELSKU PROFESIU

2.1 Ciele vyskumu

Kvalitu pracovného vykonu v povolani, ale aj celkovu kvalitu Zivota ¢lo-
veka ovplyviuje jeho spokojnost s vykonavanou profesiou, identifikacia
s iou. Uvedené faktory stvisia s tym, ako su v profesii uspokojované po-
treby ¢i zaujmy jedinca, ale aj s tym, ¢i si primarne predstavy
a ocakavania, s ktorymi pristupuje k vykonu povolania, realistické, adek-
vatne. Castym zdrojom sklamania, konfliktov a nasledne pracovnej fluk-
tudcie mladych I'udi st prave dezinformécie, neredlne ocakavania a aspi-
racie. Z tohto dévodu bolo cielom nasho vyskumu zistit' niektoré pred-
stavy Studentov tykajuce sa ucitel'skej profesie. Konkrétne sme sledovali
nazory Studentov na prestiZ ucitel'ského povolania, na spolocensky vyz-
nam tejto profesie, na jej psychicku a fyzickd narocnost, zaujimavost' a aj
na to, do akej miery podnecuje vykon tohto povolania osobnostny rozvo;j.
Zistovali sme aj predstavy Studentov o tom, ako si vazia profesiu ucitel'a
ich najblizsi - rodicia, sirodenci a priatelia - vzhl'adom na ich mozné
formativne pdsobenie. Sucastou vyskumu bolo sledovanie vztahov me-
dzi niektorymi premennymi.

2.2 Teoretické vychodiska

Za vyznamny motiv pracovnej vykonnosti byva povazovana identifikacia
s povolanim. VSeobecne formovanie vlastnej identity vedie cez sebadefi-
novanie a vymedzovanie sa voc¢i druhym. UZ E. Erikson chépal identitu
Cloveka ako psychosocidlny konsStrukt a zdorazioval vplyv socidlnych
faktorov na formovanie identity osobnosti. Aj profesijna identita sa odvi-
ja nielen z vlastnej profesionality, ale aj od uvedomenia si miesta vlastnej
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profesie v systéme socialnych kategorii a vztahov. Sticastou profesional-
nej identity ucitel’a je aj jeho socidlna identita, ktora je ovplyvnena nielen
skupinou, ku ktorej patri, ale aj spolocenskymi a historickymi pohl'admi
na profesiu ucitela. Zdrojom identity je na jednej strane prislusnost
k urcitej socidlnej skupine, ale na druhej strane neucast v inej. Tato neu-
Cast pomaha jedincovi vymedzit sa voci identite druhych, pouziva stra-
tégiu negativneho a pozitivneho vymedzovania sa voci vlastnej a inej
skupine a tak posiliiuje svoju profesijnti identitu (pozri Svari¢ek 2011).
V naSom prispevku sa dotkneme len urcitého aspektu tohto problému.
Konkrétne sa zameriame na to, ako posudzuju potencialni adepti ucitel-
stva vybrané znaky zvolenej profesie v porovnani s niektorymi inymi
profesiami.

2.2.1 Spolocenska prestiz profesie

Prvym hl'adiskom, ktoré budeme sledovat, je spoloc¢enska prestiz profe-
sie. Predpokladame, Ze identifikacia s profesiou suvisi aj s jej spolocen-
skym hodnotenim. Povolanie ¢loveka ovplyviiuje v modernych spoloc-
nostiach vo vel'kej miere jeho socidlny status. PrestiZ je povaZovana za
jednu zo zakladnych dimenzii socialnej stratifikacie. Socidlna prestiz je
vyjadrenim tcty, ktoru poziva drzitel urcitého socidlneho statusu alebo
skupina. Osoby s vysokou prestiZou st obdivované, napodobniované, po-
sobia na druhych pritazlivou silou a majua silny socidlny vplyv (Jandou-
rek 2007). Bolo by idedlne, keby tymito kvalitami disponovali prave uci-
telia. Tucek (2011) zddraziiuje, Ze prestiZ profesie moéZeme povaZovat za
priese¢nik socidlnej Struktiry spoloc¢nosti a jej hodnotovej orientacie, je
urcCitym zrkadlom kaZzdej society. Aka je situdcia na Slovensku? Vzhla-
dom na to, Ze nemame k dispozicii vysledky reprezentativneho vyskumu
prestiZe povolani v SR, uvedieme zavery prace, v ktorej bolo zistovanie
prestiZe povolani len ¢iastkovym cielom SirSieho vyskumného zameru.

Oddelenie analyz a verejnej mienky Kancelarie ministra obrany uskuto¢-
nilo v roku 2005 na vzorke 1 070 Studentov v maturitnych ro¢nikoch
na vybranych 45 strednych skolach Setrenie, v ktorom okrem iného mali
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respondenti v dotazniku zoradit' 16 réznych profesii do rebricka podla
spolocenskej prestize. Na zaklade vysledkov tohto vyskumu je zrejmé, ze
maturanti hodnotia prestiz ucitel'skej profesie relativne nizko. Umiestni-
la sa na 10. mieste zo 16 povolani, a to aj za takymi, ktoré striktne nevy-
Zaduju vysokoSkolské vzdelanie (politik, podnikatel, bankovy dradnik,
vojak, policajt, herec). Ide vsak o profesie zvacsa lepsie platovo ohodno-
tené. Po ucitel'ovi nasleduju len povolania, ktoré nevyzaduju ani uplné
stredoskolské vzdelanie a nebyvaju atraktivne z hl'adiska platu (Casnik,
Zelezniciar, predava¢, obuvnik, murdr, robotnik v pasovej vyrobe).
(Pollakova, Cukan a kol. 2005)

Ak porovname nazory nasich Ziakov na prestiz ucitel'a s rebrickom bo-
dovych hodnét profesii vo vSeobecne pouZzivanej medzinarodnej skale
prestize, ktora bola odvodena z viacerych Setreni prestize vo vyspelych
(zapadnych) krajindch na reprezentativnych vzorkach populécie (pozri
Cerny, Sedlackova, Tucek 2004), vidime zrejmé rozdiely. Napriklad pre-
stiz povolania programatora, uctovnika, policajta ¢i vojaka z povolania
hodnotia nasi respondenti vyssie ako ucitela, zatial ¢o v medzinarod-
nych meraniach sa prestiZ tychto povolani umiestiiuje az za profesiou
ucitel'a zakladnej skoly (Tucek 2011; viac pozri Hrubiskova 2013). Opro-
ti tomu sa napr. v Ceskej republike povolanie uéitel'a ZS v pravidelnych
meraniach prestize povolani umiestiiuje relativne vysoko - za lekarom,
vedcom, ucitelom VS a zdravotnou sestrou. Je ale nutné podotknut, Ze
Ceski Studenti hodnotia toto povolanie nizSie, ako je priemer zisteny
v ramci celej vyskumnej vzorky (napr. Tucek 2011, 2016).

K najdolezitej$im hl'adiskdm na posudzovanie miery prestiZe povolani
patria vysoké vedomosti, dolezitost pre spolocnost, zodpovednost,
praktickd potrebnost, fyzickd namdahavost ¢i zrucnost rukou (Tucek
a kol. 2003). Z hl'adiska narokov na vedomosti treba zdoraznit, Ze profe-
sia ucitela vyZaduje vysokoskolské vzdelanie aZe S$kolstvo je rezort
s najvysS$im poctom vysokoSkolsky vzdelanych zamestnancov (pozn. je
vsak korektné uviest, Zze naroc¢nost vysokoskolského studia ucitel'skych
odborov byva niekedy spochybnovana - pozri napr. Priicha 2002). Ucite-
l'ov moézeme zaradit medzi ekonomicky aktivnych l'udi s tzv. inkonzis-
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tentnym spoloCenskym statusom, lebo ich relativne vysoké vzdelanie ne-
zodpoveda vyske prijmu (pozri napr. Tucek a kol., 2003).

2.2.2 Spolocensky vyznam profesie

V naSom vyskume sme sa zamerali aj na zistovanie nazorov Studentov
ucitel'stva na spolocensky vyznam zvolenej profesie. V minulosti bolo
z tohto hl'adiska povolanie ucitela vysoko cenené. Potvrdzuje to napr.
predvojnovy vyskum brnianskeho socioléga A. Obrdlika (1937) zistujaci
»uzito¢nost povolani“. V zistenom rebricku uzito¢nosti sa ucitel’ umies-
tnil na druhom mieste za rol'nikom, d'alej nasleduje robotnik, remeselnik,
lekar, inzinier, obchodnik, priemyselnik, vojak, politik, umelec, knaz
a advokat (Brenner, Hrouda 1968). Podobne v roku 1966 V.Brenner
a M. Hrouda uskutoénili v CSSR na reprezentativnom stibore responden-
tov (1 399) vyskum, v ktorom zistovali prostrednictvom dotaznika nazo-
ry na spolocensku prospesnost povolani. Z vysledkov je zrejmé, Ze v 60.
rokoch minulého storocia bolo hodnotenie prospesnosti prace vysoko-
Skolského i stredoskolského ucitel'a taktiez relativne vysoké. Konkrétne
sa na prvych prie¢kach umiestnilo povolanie lekara, VS ucitela, vedecké-
ho pracovnika, inZiniera konstruktéra, banika a stredoskolského ucitela.
Povolanie ucitela zakladnej Skoly tato Skala neobsahovala (Brenner,
Hrouda 1968). Ceski a slovenski respondenti sa v tomto obdobi nazoro-
vo neodliSovali.

2.2.3 - 2.2.4 Fyzicka a psychicka narocnost’ profesie

Spokojnost’ s vykonavanou pracou je kl'icovym faktorom nielen pre po-
davanie kvalitného vykonu, ale aj pre celkovi pohodu ¢loveka. Pracovna
spokojnost ovplyviuje kvalitu Zivota a pdsobi nezanedbatel'ne na fyzické
a duSevné zdravie jedinca. Urovei pracovnej spokojnosti je ovplyviiova-
na viacerymi vnditornymi a vonkaj$imi Cinitel'mi. Vonkajsie podmienky
su reprezentované finanénym ohodnotenim, moZnost'ou pracovného po-
stupu, socidlnym aj fyzikdlnym prostredim na pracovisku. Vnitorné fak-
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tory suvisia priamo s osobou zamestnanca, s jeho vlastnostami, potre-
bami, postojmi, zaujmami, ocakavaniami ¢i aspiraciami (pozri blizSie
napr. Armstrong 2007; Rymes 2003). Pracovna spokojnost nesuvisi len
S uz prezitymi skisenostami, ale vo vel'kej miere sa na jej utvarani po-
diel'aju aj budice o¢akavania (Hewstone, Stroebe 2006).

Na zaklade prieskumov spokojnosti utitelov uvadza Cernotova et al.
(2006) nasledujuce okruhy problémov, ktoré ucitelia hodnotia ako naj-
vyraznejSie zdroje negativneho ovplyviovania atraktivnosti profesie
a uzko suvisia s ich pracovnou nespokojnostou. Patria medzi ne finan¢né
ocenenie prace (tzn. nizke redlne platy ucitel'ov oproti porovnatelnym
profesidam), d'alej materialno-technické vybavenie $kol (tzn. nespokoj-
nost s vybavenim ucebni, vybavenim ucitelov ucebnymi pomockami,
s vybavenim Ziakov novymi uc¢ebnicami...), pracovné prostredie (tzn. ne-
spokojnost’ s nizkou ergonomickou droviiou $kol, nedostatkom priesto-
rov na kvalitné vyucovanie, nizkym Standardom urovne socialno-
hygienickych zariadeni v $kolach) a niektoré charakteristiky prace (vy-
soka psychicka narocnost prace a nizka moznost profesijného rozvoja
a kariérneho postupu). Preto ¢asto nedochadza k naplneniu profesijnych
ocakavani ucitel'ov.

V naSom vyskume sme sa zo spomenutych faktorov ovplyviiujicich pra-
covny vykon a spokojnost ucitela zamerali na zistovanie nazorov Stu-
dentov na psychicku a fyzickd naro¢nost ucitel'skej profesie.

VSeobecne sa uznava, ze ucitel'ska profesia urcite nepatri k nenaro¢nym,
ak ide o pracovnu zat'az. Z vyskumov vyplyva, zZe prakticky vsetci ucitelia
su v situdcii zvySenej zataze, z toho asi 23 % pocituje vysoku zataz (Va-
Sina, In: Rehulka, Rehulkova 1998). Utitelia nehodnotia svoju profesiu
ako prilis fyzicky zatazujucu, aj ked’ priblizne v polovici svojej profesijnej
kariéry pocituju mnohi po skonceni vyucovania fyzicka tinavu, napr. bo-
lesti chrbta a néh. Typickym problémom ucitel'ov je aj vysoka zataz hla-
sového aparatu (pozri Priicha 2002; Rehulka, Rehulkova 2006).

Praca ucitel'a ma predovsetkym psychicky charakter. Nielen pedagoégo-
via, ale aj vacSina verejnosti pripasta, Ze toto povolanie je mimoriadne
psychicky namahavé, a preto moéze nepriaznivo pdsobit na zdravotny
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stav ucitel'ov (Priicha 2002). Psychicka zataz vo svojich désledkoch vy-
volava viaceré psychosomatické ochorenia, medzi prejavy ktorych patria
napr. zazivacie tazkosti, srdcové arytmie, poruchy krvného tlaku, respi-
racné tazkosti, bolesti hlavy, zvySené vnutorné napatie a d'alSie (Nako-
necny 2004). Viaceri vyskumnici uvadzaju aj €astejsi vyskyt psychickych
ochoreni, predovsetkym depresii a syndromu vyhorenia (napr. Miskol-
ciova 2008; Unterbrin at al. 2008). Aj ked' ucitelia celkovo nesignalizuju
nizku spokojnost so Zivotom, konkrétne v oblasti zdravia je ich spokoj-
(Popelkova 2011). Buduci uditelia by preto mali mat adekvatnu predsta-
vu o pracovnej zatazi spojenej s vykonom zvolenej profesie, mali by byt
dostatocne informovani o posobiacich rizikovych faktoroch, aby zavcasu
volili vhodné preventivne opatrenia.

2.2.5 Zaujimavost profesie

NajdolezitejSim Cinitelom profesijného zamerania je zaujem. Vysledky
viacerych vyskumov svedc¢ia o tom, Ze zaujem je v tesnom vztahu s vol-
bou povolania aj s pracovnou spokojnostou (napr. Chartrand a kol.
2002). Zaujem je vyznamnou zloZkou vnutornej motivacnej Struktiry
Cloveka. Ide o ziskany motiv, ktory sa prejavuje kladnym emo¢nym vzt'a-
hom jedinca k urcitej skutoc¢nosti (napr. k prirodnym vedam, historii,
hudbe...) ¢i druhu cinnosti. Vyjadruje trvalejSie zameranie osobnosti,
ktoré ho aktivizuje, prispieva k bohatosti a zmysluplnosti jeho Zivota
a ¢asto predisponuje oblasti, v ktorych sa ¢lovek rozvija (pozri napr. Cap,
Mares$ 2001; Veselsky 2008). Ak zvolené povolanie aspon scasti kores-
ponduje so zaujmami jedinca, m6Zeme hovorit o priaznivych predpokla-
doch jeho uspesného vykonavania. Z tohto dévodu sme zistovali, ako
Studenti hodnotia jednotlivé profesie z hl'adiska ich zaujimavosti.
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2.2.6 Podnecovanie osobnostného rozvoja v ramci vykonu profesie

Humanisticki psycholégovia povazuju za centralny motiv kazdého clove-
ka sebarealiziciu, tendenciu nielen udrziavat ,status quo“, ale predo-
vSetkym obohacovat sa, realizovat’ svoj osobny potencial. Vzdelavanie aj
d’alSie aktivity v naSom zivote by mali prispievat k maximalnemu rozvo-
ju osobnosti, k jej sebarealizacii. Kazda sféra ¢innosti umoznuje rozvijat
urcité kvality Cloveka. Aj jednotlivé profesie sa mozu odliSovat prilezi-
tostami, ktoré prispievaju ku komplexnému osobnostnému rastu. Zauji-
malo nds preto, ako z tohto uhla pohl'adu vnimaji a hodnotia budci uci-
telia prirodovednych predmetov jednotlivé profesie.

Vzhl'adom na skuto¢nost, Ze na utvaranie nazorov a postojov ma vyz-
namny vplyv socidlne ucCenie, je dolezité hl'adat’ zdroje ich formovania
v najblizSom socidlnom prostredi. Rozhodujtci je vplyv tych jednotlivcov
¢i malych socialnych skupin, ku ktorym ma jedinec blizky citovy vztah,
ktori su prenho autoritou, modelom, vzorom, s ktorymi je v kazdoden-
nom kontakte (Oravcova 2005). Predpokladdme, Ze nazory Studentov
ucitel'stva na profesiu ucitel'a moZu byt ovplyvnené postojmi ich rodicov,
stirodencov ¢&i priatel'ov. Studentov sme preto vyzvali, aby vyjadrili, aky
postoj maju podla ich nazoru ich najbliZsi k ucitel'skému povolaniu, kon-
krétne, ako si ho vazia.

3 Vyskumna metéda

Nase deskriptivne Setrenie malo kvantitativny charakter, pouZitym vy-
skumnym ndastrojom bol dotaznik. Hlavna ¢ast’ dotaznika mala formu ta-
bul’ky, v ktorej bolo uvedenych 21 profesii. Skladba profesii bola volena
na zaklade réznorodosti z hl'adiska zlozitosti a charakteru prace. Vycha-
dzali sme zo zoznamov profesii zahrnutych do vyskumov prestize povo-
lani, ale vzhl'adom na to, Ze sme sledovali viacero aspektov profesii, ich
pocet bolo potrebné zredukovat. Studenti hodnotili kazdi profesiu

sV v

uvedenych Siestich kategorii v teoretickej Casti. Jednotlivé povolania na-
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vySe Studenti zoradili podl'a predpokladanej prestize od 1 (najprestiz-
nejsie) po 21 (najmenej prestizne). V zavere dotaznika respondenti pro-
strednictvom patstupiiovej Skaly vyjadrili svoj nazor na to, ako si ich
najblizsi vazia ucitel'sku profesiu.

4 Vyskumna vzorka

Vyskumu sa zacastnilo 261 Studentov predovsetkym 1. a 2. ro¢nikov uci-
tel'skych odborov PriF UK a FMFI v Bratislave. Vyskumné Setrenie pre-

behlo v rokoch 2013 - 2015.

5 Vysledky a diskusia

Zistené vysledky vyjadrujice poziciu povolania ucitela v porovnani
s d’alsimi profesiami st uvedené v tabul'ke 1.

Tabul'ka 1 Hodnotenie vybranych charakteristik niektorych profesii stu-
dentmi ucitel'skych odborov PriF UK a FMFI (N=261)

Poradie | Spolo¢en- | Spolo¢en- | Psychicka Fyzicka | Zaujimavost | Podnecovanie
Povolanie prestize | ska prestiz | sky vyznam | naro¢nost | naroénost osobnostného
P AP |P AP | P AP | P AP | P AP | P AP | P rozvoja AP
Lekar 1. 302 | 1. 4,95 | 1. 4,83 | 2. 461 | 6 351 | 1. 4,27 | 2.-3. 4,1
Pravnik 2, 386 |2 43 | 5. 38 3. 4,07 | 14 1,95 | 6. 32 5 3,48
Manazér 3. 578 |5. 3,97 | 13. 3 6. 375 | 15 1.8 | 9. 293 |7 3,26
Programator | 4. 563 | 4 399 |7 362 | 7. 353 |16, 176 8. 31 8 321
Vedec 5. 656 | 3. 4,02 | 3. 4,22 | 5. 4,03 [ 1. 256 | 2. 4,05 | 2.-3. 4,1
Vojak 6. 724 |6 362 | 6 372 | 4 4,05 | 2 4,66 | 5. 355 | 6 3,29
Poslanec 7. 725 | 7. 356 | 15 297 | 13 275 21. 1,27 | 13-14. 2,32 | 12 2,39
Ekoném 8. 7328 346 | 9 336 | 9 3,21 | 17 1,7 | 13-14. 232 | 11 2,68
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Policajt 9. 901 |10 326|4 386 |8 349 |4 367|7 314 |10. 28
Utitel 10. 999 | 9. 33 | 2. 44 [1. 464 |9 288 3 369 |1 423
Kitaz 1. 104 | 120 305|8 348 |10. 319|719 158|12. 233 |9 3,14
Umelec 12.11,05 | 11. 316 | 16. 283 | 16. 246 |12 199 |4 364 | 4 378
Uttovnik 13,1106 | 13 279|114 299 | 11. 294 |20. 15|19 173 |15 216
Sekretar 14.1296 | 14 248 | 21. 231 |15 247 |18 164 |18 177 |16-17. 205
Elektrikir | 15. 454 | 17. 213 |12 326 |14 248 |8 33 [15-16. 208 [ 21. 1,2

Kuchér 16. 1561 | 16. 217|10. 337 |19, 188 |7 338 |11. 243 |13 23

a pekar

Kadernik 17. 1574 | 15. 231 |17. 264 |20. 16 |13 254|710 247 |14 225
Polo- 18. 1608 | 19. 1,9 |11. 328 |18  211|3 417 | 15-16. 2,08 | 16-17. 2,05
hospodar

Banik 19. 1684 | 18. 194 |18 259 |12 29 | 1. 487 |17. 205 |18 182
Predavaé 20. 1708 | 20. 159 | 19. 255 | 17. 24 |10 282|20. 146 | 19. 164
Upratovaé | 21. 021 | 21. 1,34|20. 243 | 21. 15 |5 364 |21. 125 [ 200 1,44

Vysvetlivky: P - poradie, AP - aritmeticky priemer

Z uvedenych profesii z hl'adiska prestiZze povolania zaradili Studenti uci-
tela na 10. priecku (na zaklade prirad'ovania poradia) a na 9. priecku
(na zaklade vysledkov Skalovanej polozky). Ucitel sa tak spolu s kniazom,
pripadne umelcom posuva za vSetky uvedené profesie vyZadujuce vyso-
koskolské vzdelanie. Aj ked vo vyskume Polldkovej a Cukana (2005) ne-
boli v $kale pouzité celkom totozné profesie, v zdsadnych znakoch sa na-
zory slovenskych maturantov zhoduju s nasimi zisteniami. Aj orienta¢ny
prieskum nazorov samotnych ucitel'ov z praxe na prestiZ svojej profesie
priniesol podobné zavery (pozri Stichova 2012, In: Hrubiskova 2013).
V porovnani so zahrani¢nymi meraniami s pouZitim medzi-narodnej ska-
ly prestize povolania aj svyskumami realizovanymi pravidelne v CR
hodnotia nasi respondenti prestiZ svojho budiceho povolania nizsie.
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Spomenuté rebricky posuvaju za ucitel'a programatora, vojaka Ci policaj-
ta (blizsie Hrubiskova 2013), zatial' o naSi respondenti povazuju tieto
profesie za prestiZnejsie ako ucitel'ské povolanie.

Naopak, spolo¢ensky vyznam zvolenej profesie hodnotia Studenti vel'mi
vysoko. Povolanie ucitel'a sa umiestnilo na 2. miesto za lekdrom. Relativ-
ne blizke bodové skore ma vedec na 3. mieste.

7da sa, ze Studenti ucitel'stva si pravdepodobne na zaklade osobnej sku-
senosti uvedomuju vysoké psychické naroky spojené s vykonom povola-
nia ucitel'a. Z hl'adiska psychickej naroc¢nosti povolania sa ucitel’ umies-
tnil z uvedenych profesii na prvej pozicii. Vel'mi blizke skdre dosiahol le-
kar.

Fyzickd narocnost ucitel'ského povolania hodnotili respondenti niZsie,
podobne ako profesiu predavaca. Z tohto hl'adiska sa umiestnilo na
9. priecke pomyselného rebricka. NaSe zistenia nie su vrozpore
s vysledkami d’al$ich vyskumov (pozri napr. Priicha 2002).

Pozitivne hodnotime skutocnost, Ze svoju budicu profesiu povazuju
Studenti za relativne zaujimavu. Z hl'adiska zaujimavosti ju prekonava
len povolanie lekara (1. miesto ) a vedca (2. miesto). Domnievame sa, Ze
vzhl'adom na skutoc¢nost, Ze viaceri Studenti ucitel'stva prirodovednych
odborov primarne uvazovali o vol'be Stidia smerujiceho k vykonavaniu
profesie lekara €i vedca, st naSe zistenia pochopitel'né.
NajpovzbudivejSie su vysledky porovnania profesii z hl'adiska podne-
covania osobnostného rozvoja. Signalizuju, Ze si Studenti ucitel'stva uve-
domuju potencial tejto profesie, ktord naozaj predpoklad4d permanentné
hl'adanie, rozvijanie sa po stranke odbornej, ale aj osobnostnej. Za ucite-
I'om sa na druhom mieste s rovnakym bodovym ziskom umiestnili lekar
avedec.

Na zaklade Statistického spracovania vysledkov (ANCOVA - analyza ko-
variacie) sme zistili, Ze hodnotu spolocCenskej prestiZze nami skimanych
povolani zvySuje u respondentov oboch pohlavi pripisovany spolo¢ensky
vyznam (B=0,118, t=2.645, p=0,008), psychicka narocnost (B=0,087,
t=4,540, p<0,001), zaujimavost profesie (B=0,144, t=4,408, p<0,001)
ajej predpokladany vplyv na podnecovanie osobného rozvoja (B=0,133,
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t=6,785, p<0,001). Prisudzovany spolocensky vyznam profesie pozitivne
vplyva na hodnotu prestiZe najma u zien. V ceskych vyskumoch prestize
povolani sa dblezitost profesie pre spolo¢nost ukazuje ako v poradi dru-
hy faktor, ktory urcuje prestiz profesie (po Urovni znalosti potrebnych
na vykon profesie) (Tucek 2011).

Faktor, ktory na zaklade analyzy vypovedi naSich respondentov oboch
pohlavi zniZuje hodnotu spolocenskej prestiZe povolani, je jeho fyzicka
narocnost (B=0,059, t=6,785, p<0,001).

Skiimali sme tiez mozny vplyv sledovanych charakteristik profesie na
rozhodnutie Studentov venovat sa ¢i nevenovat v budtcnosti ucitel'skej
profesii. Vysledky ANCOVA naznacuji, Ze rozhodnutie venovat sa
v buducnosti ucitel'skej profesii u obidvoch pohlavi pozitivne ovplyviuje
oceniovana psychickd naroc¢nost povolania (B=0,194, t=1,647, p=0,101)
a jeho zaujimavost (B=0,486, t=0,6,536, p<0,001).

Tabul'ka 2 Ndzory Studentov ucitel'skych odborov PriF UK a FMFI na to,
ako si ich najbliZsi vaZia ucitel'ské povolanie

| velmisi | skorsiho |skorsiho| vobecsi R bez
Odpoved - . (s ... | heviem
ho vazia vazia nevazia |ho nevazia odpovede
Blizke N{% | N|[%/|[N|%|N|%|N|%|[N]|%
osoby

Rodicia 75 1299|160 |613| 19| 73| O 0 6 |22 1 |04
Sarodenci | 22 |842| 123 | 47,1 | 69 |264| 12 | 46 | 22 | 84 | 13 | 50
Priatelia 14 | 54 | 127 | 487 | 79 [303| 19 | 73|21 |80 | 1 |04

Predpokladame, Ze nazory naSich respondentov na prestiz ucitel'ského
povolania mézu byt ovplyvnené osobami, ktoré st im blizke. Zistovali
sme preto, ako si podl'a nazorov Studentov ucitel'stva vazia profesiu uci-
tel'a ich rodicia, sirodenci a priatelia (tabul'ka 2). Najfrekventovanejsia
odpoved, platna pre vSetky skupiny blizkych oséb, vyjadrovala, Ze si uci-
tel'ské povolanie skor vazia. Velkd vaZnost poZiva toto povolanie aj
v relativne vacsej skupine rodicov (29,9 %). Celkovo moéZeme zhodnotit,
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Ze najviac si ucitelov podl'a mienky nasich respondentov vazia rodicia
(91,2 % si ich skor vazi alebo vel'mi vazi), nasleduju sirodenci (55,5 %)
a priatelia (54,1 %). Skor alebo vobec si nevaZi tuto profesiu len 7,3 %
rodicov, 31 % suirodencov a 37,6 % priatel'ov. Niektori Studenti nepozna-
li ndzory ¢i postoje predovsetkym svojich stirodencov a priatel'ov tykaja-
ce sa vaznosti povolania ucitela.

Statisticka analyza idajov (ANCOVA) ukazala, %e na hodnotenie spolo-
Censkej prestize profesie ucitela nasimi respondentmi vplyvaju u oboch
pohlavi predpokladané nazory sturodencov (B=0,291, t=2,318, p=0,022).
Je zaujimavé, ze sa vplyv predpokladanych nazorov rodicov a priatel'ov
na hodnotenie urovne spolocenskej prestiZe ucitel'ského povolania stu-
dentmi nepreukazal.

ZAVER

Z medzinarodnej Stadie OECD TALIS 2013 (Teaching and Learning In-
ternational Study), ktord na Slovenku realizoval Narodny ustav certifi-
kovanych merani vzdelavania, vyplyva, Ze u nas celkovo klesol podiel
mladych zacinajdcich ucitel'ov. Existuje vazne riziko starnutia pedago-
gického zboru a zaCiname pocitovat ovela intenzivnejSie potrebu jeho
obnovy do budticnosti. Va¢$inu nasich ucitel'ov tvoria Zeny (82 %) (NU-
CEM, OECD TALIS 2013). Aj ked' z hl'adiska demografickych prognoz tre-
ba ratat so starnutim obyvatel'stva na Slovensku a s jeho ubytkom vrata-
ne Skolopovinnych deti (pozri Bleha a kol. 2013), pedagogicki pracovnici
budu pravdepodobne stale potrebni, napr. aj v sfére vzdelavania dospe-
lych. Medzindrodné komparativne $tddie naznacuju, Ze v prirodnych ve-
dach a matematike slovenski Ziaci nedosahuju uspokojivt troven, a pre-
to ndm na priprave kvalitnych ucitel'ov tychto odborov vel'mi zaleZi. Na-
Se doterajSie zistenia vSak naznacuju, Ze ucitel'stvo prirodovednych
predmetov Studuju adepti, z ktorych skoro polovica neprejavuje zaujem
venovat sa tejto profesii v budiicnosti. Na ucitel'ské Stidium v oblasti
prirodnych vied sa hlasi menej Studentov, ako sd ponukané kapacity,
a su preto prijimani bez akéhokolvek vstupného vyberu. Tato situicia
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suvisi nielen s niz$im stavom popula¢nych roc¢nikov, relativnou naroc-
nostou stidia prirodnych vied a mensSim zaujmom o ne, ale aj s neopod-
statnenym narastom poctu vysokych skél, ktoré ponukaju pedagogické
vzdeladvanie. Posobenie tychto faktorov je mozné spajat s klesajicou
urovnou poznavacich schopnosti aj so sociokultirnou skladbou adeptov
ucitel'stva.

Podl'a vysledkov s$tiidie OECD TALIS 2013 si len 4 % naSich ucitelov
myslia, Ze praca ucitel'a je spolo¢nostou ocenend. Relativne nizka prestiz
ucitel'ského povolania, ktord si uvedomujd aj nasi Studenti ucitel'stva
prirodovednych odborov, ovplyviiuje zdujem schopnych mladych I'udi
a predovsetkym muZov o tato profesiu. Je potrebné zdoraznit, Ze od pre-
stiZe povolania sa nasledovne odvija aj sebavedomie prislusnikov profe-
sijnej skupiny, ich socidlna identita. Tzv. inkonzistentny status (u ucitel'a
konkrétne vyjadreny relativne niz§im finan¢nym ocenenim a prestiZou
na jednej strane a na druhej strane vysokymi ndrokmi na vzdelanie, vy-
sokou zodpovednostou ¢i psychickou naro¢nost'ou) vedie k nizkemu se-
bahodnoteniu ucitel'ov a pocitu nedocenenia. Tento stav negativne vply-
va na ich autoritu a nasledny reSpekt prejavovany ziakmi aj ich rodi¢mi.
Uvedené skutocnosti rezonuju aj v ndzoroch studentov prirodovednych
odborov na zvolenu profesiu. Pozitivnym zistenim je, Ze ucitel'ské povo-
lanie vnimaju tito mladi l'udia ako relativne vel'mi zaujimavé, spolocen-
sky vyznamné a podnetné aj z hl'adiska osobnostného rozvoja. Na tychto
devizach suvisiacich s vnitornou motivaciou je dobré v ramci pripravy
na povolanie stavat’.

Casto spominana kriza utitel'skej profesie je do istej miery indikatorom
krizy spolocnosti. Odzrkadl'uje nase preferované hodnoty aj schopnost
a ochotu uvazovat’ v dimenziach budiicnosti. Domnievame sa, Ze mnoz-
stvo negativnych faktorov, ktoré zniZuju uroven vzdelavania u nas aj at-
raktivitu ucitel'ského povolania, suvisi s celospolofenskymi otdzkami
a ich rieSenie presahuje p6sobnost’ rezortu Skolstva. V kazdom pripade
ulohou skolskych institdcii pripravujucich buddcich ucitel'ov prirodnych
vied je venovat vacsiu pozornost propagacii tohto Stadia a zvySovat tak
Sancu na moznost vyberu nadanych a motivovanych mladych l'udi.
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V ramci planovanych zmien v koncepcii vzdelavania ucitel'ov je nutné re-
flektovat nielen celospolocenské potreby, ale vychadzat' aj z reality stavu
a potrieb sucasnych ¢i potencidlnych Studentov. VA¢Si doraz treba klast
napr. na kontaktnd, intenzivnu pracu so Studentmi, na perfektné zvlad-
nutie zakladov jednotlivych odborov aj v aplikacnej sfére (vacsiu pozor-
nost’ venovat kvalite a nie kvantite) a na didakticka stranku pripravy.
Plnenie tychto ciel'ov podl'a nasho nazoru skor brzdi neprimerany doraz
na neadekvatne scientometrické kritéria posudzovania prace pedagogov
vzdelavajucich ucitel'ov, ktoré ich odvadzaju od podstaty ich poslania.
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THE RHETORICAL SKILLS - A PREREQUISITE FOR
SUCCESS IN THE PAST AND TODAY
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Abstrakt: Prispevok sazameriava na historické suvislosti rétoriky
a komunikdcie.  Charakteristikou jednotlivych  historickych  obdobi
a poukdzanim na usilie o etablovanie rétoriky ako vednej discipliny autor-
ka upozortiuje na délezZitost’ komunikdcie. HIbSie preniknutie do histdrie
rétoriky, ktord sa v réznych etapdch spololenského vyvoja vyrazne menila,
je zdkladom zvlddnutia komunikacnych zruénosti, nevyhnutnych pri
uspesnej komunikdcii pracovnikov nielen médii, marketingu Ci reklamy, ale
aj d'alsich odborov, medzi ktorymi si na poprednom mieste pedagogické
profesie.

Klicové slova: rétorika, komunikdcia, histéria, komunikacné zrucnosti,
spoloc¢nost’

Abstract: This paper focuses on the historical background of rhetoric and
communication. By characteristic of different historical periods and estab-
lishment of rhetoric as a scientific discipline the author points at the im-
portance of communication. Deeper insight into the history of rhetoric,
which is in various stages of social development significantly changed, is
the basis of mastering communication skills, necessary for successful com-
munication of workers not just in media, marketing or advertising, but also
in other fields, among which are at the forefront the teaching professions.
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Komunikicia je v centre pozornosti viacerych vednych disciplin. Sleduje
ju jazykoveda, antropoldgia, etnolégia. Popredné miesto zaujima aj
vo vyskume psycholégie, napriklad v kognitivnej psycholoégii sa velka
pozornost venuje vyvinu reci. Taktiez socialna psycholdgia sa zaobera
komunikaciou a skima ako sa menila v minulosti so zmenou osobnost-
nych funkcii ¢i dosiahnutym statusom.

V sticasnosti ma dodlezité miesto komunikacia napriklad v oblasti umelej
inteligencie a neurofyziolégie. Skimaniu komunikacie sa venuju aj socio-
l6gia a kulturolégia. Kazda z uvedenych vednych disciplin, ale aj viaceré
d’alSie sa zameriavajui na komunikaciu z iného aspektu.

Ciel'om Studie je poukédzat na niektoré komunikacné zrucnosti, predo-
vSetkym na rec¢nicke umenie, ktoré s komunikaciou tizko suvisi. Nielen
preto, Ze komunikacia a v rdmci nej rétorické zrucnosti sa stali neodmys-
litel'nou sucastou nasho Zivota a Zivota pedagdgov obzvlast.

Zvladnutie komunikacnych zrucnosti je predpokladom uspechu
v réznych odboroch l'udskej ¢innosti, ale v pedagogickej ¢innosti zname-
na nielen uspech komunikatora - ucitel’a, ale vyrazne ovplyviiuje cely
vychovno-vzdelavaci proces.

Ak je ciel'om a zmyslom kazdej komunikacie dorozumiet sa, ale aj oboha-
tit' sa, nielen o pocit spolupatri¢nosti, ale i ziskat novud informaciu, tak je
potreba otvorenej komunikacie nespochybnitel'na.

Komunikiacia z aspektu pedagogiky a psycholégie
Komunikicia je sicastou Zivota I'udskej spolo¢nosti, da sa interpretovat
rozlicnymi spésobmi, ale z pohl'adu pedagogického procesu ma vyni-

moc¢né poslanie - komunikaciou moZeme menit myslenie druhého ¢lo-
veka, m6Zeme ho dokonca zmenit'.
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Roznorodost komunikacie naznacuje aj povod slova ,komunikovat®
z latin¢iny commiinicare - zhovarat sa, radit, rokovat s niekym o niecom,
povodne robit nieco spolu (s niekym), delit sa o nieco (odtial’ aj delit sa
0 nazor - verejne vyhlasovat)!

V psycholégii sa pojmom komunikacia rozumie nielen prenos informaécii,
ale ovela viac, redovsetkym sebaprezentacia. V pedagogickom procese je
prave tato poloha komunikacie podstatna, preto sa v d'alSej Casti Studie
zameriame na rétoriku - re¢nicke umenie.

Nahl'ad do dejin rétorického umenia

Stopy rec¢nickeho umenia - rétoriky siahaji do davnej minulosti, ved’ uz
pri zrode oralnej kultary sa zacala pestovat’ krasa hovoreného slova. Po-
dobne ako d'alSie vedné discipliny, ktoré s rétorikou bezprostredne stuvi-
sia, predovSetkym filozofia, presla rétorika dlhym vyvojom
a formovanim. Dnes je rétorika ucelenym odborom, podloZenym spraco-
vanou tedriou a odbornou literatirou, ktord mozno doplnit mnoZstvom
prikladov skuto¢nych re¢nickych osobnosti.

Vratme sa vSak do davnej histérie - do antického sveta, do doby, ked’ sa
zacal ¢lovek nazyvat homo loguens - ¢lovek hovoriaci. AZ sem totiz siaha-
ju korene tedrie a praxe re¢nickeho umenia.

V demokratickom zriadeni gréckych mestskych sStatov v 5. storoci pred
nasim letopo¢tom mal kazdy slobodny obc¢an pravo verejne vystupovat.
Pochopitelné je, Ze s tymto pravom, ktoré obcania vyuZivali v réznych
obcianskych, sidnych ¢i politickych rozpravach, sivisela aj potreba uce-
nia sa re¢nickemu umeniu. Kazdy ctiziadostivy recnik sa usiloval nado-
budnut ¢o najlepsSie schopnosti formulovat a prednasat svoje myslienky
tak, aby ziskal ¢im viac posluchacov a dostal sa do popredia zaujmu celej
vtedajSej spoloc¢nosti.

11 KRALIK, .. 2015 Struény etymologicky slovnik slovenéiny. Bratislava:
VEDA, vydavatel'stvo SAV, s. 281. ISBN978-80-224-1493-7.
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Mozno povedat, Ze uz vtedy sa rétorika stava akymsi odborom, ktory
skima obsahov, jazykovu, Stylizacny, ale aj formalnu stranku recnikov-
ho prejavu. V centre pozornosti bol aj prednes, hlavne so zameranim
na ovplyviiovanie publika. NemoZno zabudat, Ze v tom case, ked' vel'mi
malo I'udi vedelo pisat a ¢itat' sa komunikacia realizovala prevazne ho-
vorenymi prejavmi.

Do starého Grécka vedu aj cesty k zakladu slova rétorika, ktoré sa u nas
zaCalo pouzivat az v 18. storoCi. Slovo rétorika ,recnictvo“ sa podla
Stru¢ného etymologického slovnika slovenciny odvodzuje z gréckeho
slova rhétoriké a suvisi s re¢nikom (z gr. rhétor), ¢o je odvodenina od
slova ,hovorim“, 12

Zakladnym pilierom gréckeho vzdelavania sa stava vyucba rétoriky, teda
jej zaklady mozno sledovat aj vo vSeobecnom vzdelavani mladych l'udi.
Predniest dobre pripravend, Stylisticky ¢istd re¢ kultivovanou formou
hovoreného prejavu pri sidnych procesoch, politickych udalostiach, spo-
lo¢ensko-kultirnych zhromazdeniach ¢i inych vyznamnych akciach sa
povazovalo za vrchol recnickeho umenia. Vyznamni staroveki recnici
patrili medzi vel’ké osobnosti tej doby.

Navyse s demokratickou reformou vtedajsieho sudnictva, ktoré stanovi-
lo, Ze nikto sa nemdze nechat’ zastupovat, ale sdm musi presvedcit sud,
suvisel velky rozvoj prejavov na stude. Ak sa mal napriklad obzalovany
na sude obhdjit' a presvedcit sid o nevine, musel vystipit presvedcivo
a svojim prejavom zapdsobit. Preto sa objavuju prvi plateni odbornici na
tuto problematiku - logografovia, ktori pomahali zostavit obzaloby Cci
obhajoby a dokonca nacvicovali prednes. Vtedy vznikli aj prvé teoretické
ucebnici rétoriky (autormi boli Korax a Teisias,), ktoré sa vsak nedocho-
vali. Dodnes vSak povazuju odbornici Teisiasa za otca kompozicie preja-
vu. Ako prvy rozclenil prejav na avod - prooimion, jadro - agén pozosta-
vajuce z opisu udalosti - digésis a argumentacie autora, re¢nikovo stano-
visko - pistit a zaver - epilogos. Podobné sa prejavy c¢lenia aj v sucasnosti.

12 KRALIK, .. 2015 Struény etymologicky slovnik slovenéiny. Bratislava:
VEDA, vydavatel'stvo SAV, s. 502. ISBN978-80-224-1493-7.
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Takisto ako sa dodnes uznavaju jeho prvé snahy o formulovanie zaklad-
nych predpokladov rétoriky. Boli to 1. prirodzené nadanie, talent;
2.osvojenie si rétorickych pravidiel a 3. praktické cvicenie.!3

Zaujimavé je, Ze medzi re¢nikmi sa niekedy viedli siboje - agon, ktoré
mozno prirovnat k siubojom zapasnikov. V tom obdobi sa v Aténach pre-
javy prednasali predovsetkym v snemovni, kde sa slobodni obcania spo-
lo¢ne radili o tom, ¢o je pre obec prospesné a Co nie je. Schopnost ¢i
umenie pdsobivo prehovorit, strhnat posluchacov na svoju stranu alebo
naopak zdiskreditovat odporcu a potupit’ protivnika boli hlavné nastro-
je, ako posilnit' a udrzat spoloc¢enski moc. Stari Gréci si uvedomovali
dvojsecnost tejto rétorickej zbrane. Vedeli, Ze emotivne povzbudeny dav
je mozné viest rovnako dobre k tvorivému usiliu ako k skodlivému vyci-
naniu.

Z uvedeného vyplyva, ze v antickom Grécku sa skutoc¢ne velkd pozornost
venovala osobnosti re¢nika. Nielen samotni re¢nici sa samovzdelavali,
trénovali v prednesoch rozli¢nych prejavov, ale hl'adali sa suvislosti aj
s osobnostnymi vlastnostami re¢nika. Napriklad slavny lekar Hippokra-
tes sa domnieval, Ze temperament Cloveka, ktory ma vplyv na jeho ver-
balny i neverbalny prejav, stvisi so zloZenim jeho vnutornych Stiav (krv,
hlien, zI¢ alebo tzv. ¢ierna zI¢). Podla toho urcil I'udské typy, ktoré po-
zname ako typy temperamentu - sangvinik, flegmatik, cholerik, melan-
cholik. Jednotlivé typy temperamentu sa prirodzene prejavujd
v rétorickych prejavoch.

Zachovali sa Casto citované politické prejavy z tej doby, napriklad Demos-
thenove filipiky - ito¢né prejavy namierené proti kral'ovi Filipovi Mace-
donskemu, Kktory ohrozoval samostatnost azvrchovanost Atén.
V historickych dokumentoch a literatire sa ¢asto spomina Demosthenos
aj v suvislosti s vyrokom ,bdsnikom sa ¢lovek rodi, rechikom sa stdva®,
ktory sa mu pripisuje. Dodnes je Demosthenos povazovany za jedného
z najvacsich antickych re¢nikov. Traduje sa, Ze re¢nicke umenie mal sku-

13 HAJKOVA, P. 2011 Rétorika pro pedagogy. Praha: Grada Publishing, a.s.
2011,s.12 ISBN 978-80-247-1990-0
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tocne vydrené, idajne mal tazkosti s dychom, slaby hlas, tik a zlu vyslov-
nost. Usilovnym cvicenim svoje nedostatky odstranil, behal do kopca,
prekrikoval morsky priliv, daval si kamienky pod jazyk a nad rameno si
veSal mec, aby ho bodol pri kazdom trhnuti. Tento rétor je charakteris-
ticky jasnym a uspornym S$tylom prejavu a aj preto, Ze sa slavnym recni-
kom stal najmd mimoriadnym usilim a tréningom, nesmie chybat
v Ziadnej ucebnici rétoriky.

Paralelu s dneskom je mozné najst najma v oslavnych prejavoch - chva-
lospevoch na vyznamné osoby, udalosti ¢i inStittcie, ktoré sa do nasej
kultary preniesli do Zdnrov smuto¢nych prejavov ¢i sviatoénych preja-
Vov.

Do histdrie rétoriky sa vyznamne zapisali aj sofisti, ktori zdokonalili rec-
nicke umenie zamerané najma na spory. Boli putovnymi ucitel'mi a za
odmenu vyucovali metédou rozboru ¢i napodobiiovania. Vytvorili zaklad
dialektiky, priCom sa zameriavali na techniku, $tyl, formu aich pristup
bol prisne pragmaticky. Zname su ich subjektivne postoje, ktoré najlep-
Sie vystihuje téza, Ze pravdu ma ten, kto sa lepSie vie presadit. Z toho sa
da usudit, Ze rétorika sofistov vychadza z autority ¢loveka a je zamerana
na oblast formalnej obratnosti pri argumentacii re¢nika. K najstarSim so-
fistom patri Protagoras, ktory svojimi vyrokmi o dvojitej - protichodnej
argumentdcii polozil zaklad tzv. agondlnej rétoriky - ktora chape recnic-
ky spor ako zapas a recnicku zdatnost slovne manipulovat.

Dal$im vyznamnym rétorom v dejinach bol Gorgias z Leontin, ktorého
meno ako zakladatel'a umeleckej prézy sa spomina aj v dejinach literatu-
ry. Re¢nicke umenie videl tieZ predovsetkym v osobnosti re¢nika, ktory
musi byt vynimoc¢ny. Podl'a neho re¢nik stoji vysoko nad svojim publi-
kom a svojim majstrovskym prejavom je schopny posluchaca ohromit
viest' a ovladat. Pravdepodobne tym, Ze bol literarne nadany prinasa je-
ho recnicky $tyl zloZité metafory a basnické ozdoby - tzv. gorgiovské fi-
gury, ale ¢asto mu vy¢itali patos. Napriek tomu mal Gorgias vel'a obdivo-
vatel'ov a ziakov.

Jednym zjeho Ziakov bol Sokrates, ktory vyucoval rétorika vo vlastnej
Skole v Aténach. Jeho ucebné metddy boli odlisSné od metdéd Gorgiasa
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vtom, Ze uznaval a reSpektoval osobnost kazdého recnika ,rydza
a zretelna rec je obrazom l'udskej duse®. V teérii recnictva preferoval ho-
voreny prejav pred pisomnym, (podla zachovanych dokumentov sam
pracoval na pisomnych prejavoch a ako aktivny re¢nik kvéli svojmu sla-
bému hlasu idajne nevystupoval).

Sokrates patril medzi najvacsich kritikov sofistickej rétoriky. Spochyb-
noval ¢innost a praktiky vtedajsich rec¢nikov. Zdoéraznoval tilohu rozumu
- podstatnejsie je, ¢o sa hovori, nie ako s hovori. Svojimi nazormi sa do-
staval do rozporov vo vtedajsej spolocnosti Atén. Dokonca bol vo svojich
sedemdesiatich rokoch postaveny pred sid za mravné kazenie mladeze
a odsudeny na trest smrti. Problematike rétoriky venoval dva z dial6gu -
dialég Gorgias a neskor dialég Faidros. Dolezitym prvkom Sokratovho
dialégu je irénia. Dodnes je zndma tzv. sokratovska metoda dialdgu,
principom ktorej je doviest posluchacov k vysledku pomocou otazok,
ktoré autor kladie so Stipkou irénie a neda sa na ne neodpovedat. Ako
prvy tuto metddu u Sokrata zbadal jeho Ziak Platén, ktory desat rokov
pocuval Sokratove debaty a viedol s nim diskusie.

Podl'a Platéna: ,Filozofujuci clovek - intelektual ma odovzdat poznanie
I'ud’'om, s ktorymi Zije v State, aby ako obcania vedeli ako spravne konat'.
Patri k nemu teda ucitel'stvo. To je aj zaklad politického myslenia, poli-
tického cloveka - zoon politikon: kazdy Clovek je politicky tvor, ktory Zije
v polis. Filozof by mal byt schopny ucit chapat politické, zivotné, socidlne
a estetické javy v podmienkach ich zrodu, v ich predpokladoch.” 14 Plat6-
novo dielo je charakteristické polemikou medzi rétorikou a filozofiou -
dodnes proti sebe stojacimi koncepcie politického wuvaZovania
a komunikacnych schopnosti. Z histdrie vieme, Ze filozofovia neraz réto-
rikom vycitali, Ze sa sustreduju len na rec¢nikovu zdatnost, pracuju so
slovom ako s jedinym presved¢ovacim prostriedkom. Casto ovplyviiuji
verejni mienku aj vtakych oblastiach, ktorym sa vdbec nerozumeju.
Pravda je podla nich na strane vitaza re¢nickej vymeny nazorov. Platén

14 SABIK, V. 2007 Intellectualas a homo politicus. Bratislava: Procom
2007,s.24.ISBN 978-80-85717-19-8.
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po odsudeni Sokrata a po jeho smrti odchadza z Atén, ale v roku 387 pr.
n. l. sa vracia a na zahradu svojho domu zaklada svoju vlastnu $kolu,
Akadémiu. Tato inStitdcia, na ktorej sdm prednasal, sa postupne stava
centrom vzdelanosti a liahitiou d'al$ich myslitel'ov a velikdnov antickej fi-
lozofie. 15

K najvyznamnej$im osobnostiam antického vedeckého sveta patri Aris-
toteles, Platonov Ziak a ucitel' v jeho Akadémii (vychovavatel Alexandra
Macedoénskeho), ktory vyrazne ovplyvnil eurépske myslenie.

Svoj pohl'ad na rétoriku vysvetlil v troch knihach, ktoré vysli pod jednot-
nym nazvom Rétorika. Toto dielo mozno povaZovat za prepracovanud
ucebnicu odboru rétoriky. Aristotelove myslienky stustredené v knihe vy-
razne ovplyvnila vyucbu rétoriky aj v novoveku K zakladnym témam
patri ponatie rétoriky ako umenia ¢i umeleckej schopnosti - techné - le-
bo podstatou rétoriky je oblast 'udskej mienky a jej tiloha je presviedcat
o pravdivom poznani.

Rétorika v helenistickom obdobi prechadza procesom zmien ako cely an-
ticky svet. Mestské Staty postupne stracali samostatnost’ - dostali sa pod
maceddnsku nadvladu. Po smrti Alexandra Macedénskeho sa celistvost
uzemia rozpadla. V spolocnosti nastavaju, vyznamné zmeny, ale aj
v tomto obdobi je vzdelanost znakom vyznamného obcana. Pozornost sa
venuje najma Studiu jazyka, ale nad’alej aj rétorike. V tedrii rétoriky sa
v tejto dobe rozvijaju tvahy o jazyku, style a forme.

Rétorika v starovekom Rime sa vSak uz odlisuje v stvislosti s formou
Statneho usporiadania. V kultiirnej oblasti ide o obdobie postupného
zhodnocovania vplyvu gréckej vzdelanosti, Vyucba rétoriky sa uskutoc-
nuje podla gréckych postupov a vzorov. ,Z teoretickych prac tohto ob-
dobia je najucelenejsi a najrozsiahlejsi ucebnicovy spis Rétorika pro He-
rénnia, ktory bol v obdobi renesancie pripisovany Cicerovi, ale dnes sa

15 ZANTOVSKA, 1. 2015 Rétorika a komunikace. Praha: Dokordn, s. r o.
2015, s.95.ISBN 978-80-7363-712-5.
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ako autor urcuje anonym z 80. rokov pr. n. l. Rozsiahly spis predstavuje
podrobny vyklad utriedenie predloZenej problematiky.“16

Do dejin rétoriky patri aj klasicky rec¢nik Gaius Julius Caesar, osobity
vlastnym recnickym S$tylom, ktory osciluje medzi na jednej strane az pu-
ritdnskou strohostou a na druhej strane manieristickou zdobenostou.
Institicia senatu v republike posiliiovala vyznam recnickeho prejavu.
Kazdy vyznamny recnik bol zaroven politikom a takmer kazdy vyznamny
politik bol zaroven vojenskym velitelom. Tieto poziadavky akceptuju aj
ucebnice rétoriky.

Najvyznamnejsi re¢nik rimskej republiky (neskor aj teoretik) bol Marcus
Tullius Cicero. Preslavil sa aj ako uspesny pravnik, obhajca, neskor ako
politik. Jeho Re¢ proti Catilinovi, ktori predniesol v senate je najlepsim
prikladom politického prejavu s charakteristickou emoc¢nou naliehavos-
tou. Z histérie je zname, Ze napriek svojim recnickym zru¢nostiam ne-
skor svoju politickd poziciu neuhdjil a bol niteny stiahnut sa z verejného
Zivota . Zname je i to, Ze odiSiel do vyhnanstva, kde bol zavrazdeny prav-
depodobne na prikaz Marka Antonia. Vo svojich odbornych pracach kla-
dol doraz na teoretické vychodiska rétoriky. Jeho spis O re¢nikovi je fik-
tivny dialég niekol'kych skutoénych postav. (1. kniha - Co je reénik?
2. kniha - O vyvoji pravého re¢nika, 3. kniha - Co je vypracovanie reci
a prednesu.).

V obdobi cisarskeho Rima takisto pdsobilo vel'a re¢nickych osobnosti,
pedagé6gov -patri k nim napr. Annacus Seneca - stipenec tzv. nového
$tylu v rétorike. spolocenské napitie - Seneca venoval pozornost etike.

V 90. rokoch vznikd v Rime najucelenejSie a najrozsiahlejSie teoretické
dielo z oblasti rétoriky - 12. zvazkové Zaklady rétoriky od Marka Fabia
Quintiliana, ktoré predstavuje komplexny systém rétorickej vychovy od
utleho detstva.

Myslienkovy odkaz antickej rétoriky hlavne vo filozofii re¢nictva s déra-
zom na eticky aspekt rétoriky. V praktickych vystipeniach i teoretickych

16 ZANTOVSKA, 1. 2015 Rétorika a komunikace. Praha: Dokordn, s. r o.
2015, s.105.ISBN 978-80-7363-712-5.
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pracach polozili vyssie spominani recnici zaklady tzv. Cestného recnictva.
Nemozno vSak opomenut ani fakt, Ze v antickej rétorike ma zaklad aj fi-
lozofia nec¢estného recnictva. Jeho cielom je prostrednictvom re¢nickeho
prejavu odzbrojit protivnika a zvitazit za kazdd cenu, ¢asto aj pomocou
réznych dkladov, recnickych trikov, demagogie a bezohl'adnosti. Postu-
pom casu sa povodny predmet a vyznam rétoriky v mnohom zmenil.
Na jej rozvoj podnetne pdsobil vznik krestanského nabozenstva. Pocas
stredoveku mala cirkevno-bohoslovecka rétorika monopolné postavenie,
-na univerzitach sa rozvijalo akademické recnictvo. Prednasky sa nazy-
vali lekciami (latinské lectio = ¢itanie), pretoze to boli ¢itania z knth pro-
fesorov. Spociatku sa ¢itané texty komentovali, neskor sa menili na spon-
tanne prejavy. Medzi najznamejSie osobnosti stredovekej rétoriky patria:
svaty Augustin (354-430), Gregor Vel'ky (540-604), Alkuin z Yorku (730-
806), Hrabanus Maurus (776-856).

Na tradicie rétorickej skoly nadvazuje stredoveké skolstvo, ktorého za-
kladom je ¢itanie a vyklad textu, ale doraz sa kladie aj na formalny pre-
jav, uprednosttiuje sa Styl, ktory do pozadia zatlaca obsah . Zakladom vy-
ucby v skolach sa v tomto obdobi stava gramatika, s ktorou tzko suvisi
rétorika a d'alSie predmety. Aj v zndmom systéme siedmych slobodnych
umeni v triviume dominuje vedl'a gramatiky a dialektiky rétorika. Oso-
bitnou kategdriou je kazatel'ska rétorika, ktorej najznamejSou postavou
jeJan Hus ((1371 - 1415), znamy ¢esky nabozensky reformator.

0d 16. storocia sa datuje tzv. novoveka rétorika, K najznamejsim recni-
kom v obdobi reformécie patril nemecky kazatel' Martin Luther (1483-
1546), zndmymi su tieZ holandsky myslitel' a predstavitel' eurépskeho
humanizmu Erazmus Rotterdamsky (1467- 1536) a Philipp Melanchthon
(1497-1560), priatel’ a ucitel’ Martina Luthera, ktory ako dvadsatjeden-
rofny predndsal rétoriku na univerzite vo Wittenbergu. Poukazoval
na to, Ze zmysel rétoriky nespociva v tom, aby ucila mladych I'udi samo-
statnému vyjadrovaniu, ale v tom, aby vedeli midro uvaZovat a rozumeli
textom. Jeho Cinnost je novatorska aj v tom, Ze pri prejave memorovanie
pouciek celkom ustupuje praci s textom podla zasady humanistickych
ucitel'ov rétoriky “ostatné nauci prax“. Melanchthonove ucebnice rétori-
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ky (Zdklady rétoriky, Otdzky rétoriky, Dialektika recnika) ovplyvnili vyu-
d’alSie eurépske Skoly.

V 17. storoci sa do dejin rétoriky natrvalo zapisal aj Jan Amos Komensky
(1592-1670), znamy kazatel a ucitel. V po ¢esky napisanom diele Sprdva
a nduka o kazatelstve priblizuje étoriku. Poukazuje na klasicki schémy:
inventio, dispositio, elocutio, pronuntiatio ¢o prezradza, Ze bol inSpirova-
ny dielom Melanchthona.

Rétorika Komenského je charakteristické podobne ako jeho koncepcia
vyucovania jazyka - prepojenim myslienok a slov, prisnymi tlohami ré-
toriky a kazatel'skych prudov v cirkvi. J. A. Komensky vo svojich odbor-
nych pracach presadzoval aktualnost reci a vyuzivanie recnickych figur.
Zdoraznoval, Ze kazatel ma dbat, aby hovoril v jednote s autoritou Biblie,
aby presvedcil, Ze mu ide len o pravdu.

V 18. storoci by sme dobrych, najma politickych re¢nikov nasli napriklad
v anglickom parlamente ¢i medzi aktérmi francuzskej revolucie Patrili
medzi nich: Jean Paul Marat (1743-1793), Maximilidn Robespierre
(1758-1794) a Georges Jacques Danton (1759-1794),

V 19. storoci bol tspesnym politickym re¢nikom napriklad 16. americky
prezident Abraham Lincoln (1809-1865). V ramci vzdelavacieho systé-
mu patri na Skolach rétorika k predmetom, ktoré formuju vkus, sprava-
nie a kultivované vyjadrovanie spoloc¢ensky vysoko postaveného jedinca.
Na druhej strane napriklad Immanuel Kant odmieta rétoriku a oznacuje
ju ako ,klamlivé umenie®. U Arthura Schopenhauera v diele Eristickd dia-
lektika nachadzame nazor, Ze uZ Aristotelove delenie argumentov na lo-
gické, dialektické a eristické boli nespravne, len sa spravnymi zdaju.
Z d'alsich nemeckych filozofov v suvislosti s rétorikou za zmienku stoji
Friedrich Nietzsche (1844 - 1900), ktory sa v ramci svojich filologickych
prac zaoberal aj rétorikou.

Pri stru¢nom pohl'ade do dejin eur6pskej rétoriky sa v kratkosti prista-
vime aj pri slovenskej rétorike, ktora sa v minulosti vyvijala vzhl'adom na
geograficka polohu dnesného Slovenska v stucinnosti s okolitymi kraji-
nami. Zaciatky rétoriky mozno datovat prichodom Cyrila a Metoda
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na naSe Uzemie, ktori priniesli liturgické texty. Po pade Vel'kej Moravy
(907) sa uzemie Slovenska pripojilo k izemiu uhorského statu. Z 11. sto-
rocia sa zachovala Legenda o sv. Svoradovi a Benediktovi.

Znalcom rétoriky bol Vavrinec Benedikt z Nedozier, ktory od re¢nika vy-
Zadoval uhladeny jazyk, primerané gesta a filozofické vzdelanie.

Velky vyznam v tejto oblasti malo zaloZenie Trnavskej univerzity v roku
1635, kde sa rétorika prednasala. V obdobi slovenského narodného ob-
rodenia medzi znamych slovenskych recnikov patril Anton Bernoldk,
tvorca prvého slovenského jazyka, ktory Studoval rétoriku. Rovnako vy-
nikajicim a obl'ibenym re¢nikom bol Juraj Fandly. Jan Kollar sa dostal
do popredia svojimi re¢nickymi schopnostami v diele Nedélni, svdtecni i
prileZitostné Kdzné a Reci. Jeho texty kazni boli Skolou tolerancie a hu-
manizmu. Takisto Pavol Jozef Safarik mal rétorické vzdelanie a prednasal
rétoriku na gymnaziu v Novom Sade. Svoje vlastné dielo vSak nikdy ne-
napisal.

Medzi tymito vyznamnymi slovenskymi osobnostami popredné miesto
patri Ludovitovi Sttrovi, ktory mal mimoriadny reé¢nicky talent.
V minulom storo¢i sa rétorike v slovenskych $kolach venovala pozornost
a aj ostatni Stirovci boli dobrymi re¢nikmi.

Na zaciatku 20. storoCia -potreba nového Stylu presviedcania mas
a vznik marxizmu sposobili, Ze rétorika ako veda a tedria takmer zanikla,
-vysoky Standard si zachovalo iba cirkevné rec¢nictvo.

ZAVER

0d polovice 20. storocia a v si¢asnom obdobi - moZno v oblasti rétoriky
pozorovat urc¢ité dynamizujice javy, -popri nazoroch o celkovom tpad-
ku kvality hovoreného slova sa objavujy, aj nazory, Ze vedomie a konanie
I'udi mozno vel'mi efektivne ovplyviiovat aj dobre prednesenym slovom.
Stretavame sa s terminom nova rétorika, kde sa recnictvo uz nechape
ako ,umenie hovorit“, ale ako druh komunikacie. Re¢nicky prejav sa
chape ako priama, cielavedoma rec¢, ktord ma zmysle a pri ktorej ma po-
sluchac dojem, Ze sa s nim rozpravame.
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Dnesna rétorika sa pokladd sa vedu - sustavne analyzuje text
a vystapenia, ako aj vyvolavané uc¢inky na prijemcov komunikac¢ného po-
solstva. Rovnako je sicasna rétorika zru¢nostou - zaobera sa metodold-
giu, ale najma technikou prednesu a rozli¢nymi tréningovymi metédami.
V neposlednej rade je rétorika umenim, talentovany re¢nik dokaze vyvo-
lat emocionalny, umelecky i esteticky zazitok.

LITERATURA

HAJKOVA, P. 2011. Rétorika pro pedagogy. Praha: Grada Publishing
2011.ISBN 978-80-247-1990-0

KRALIK, L. 2015. Stru¢ny etymologicky slovnik slovenéiny. Bratislava:
VEDA, vydavatel'stvo SAV. ISBN978-80-224-1493-7

KRAUS, J. 1998. Rétorika v europské kultuie. Praha: Akademia 1998.
ISBN 80-200-0659-1

MIKULASTIK, M. 2003. Komunika¢ni dovednosti v praxi. Praha: Grada
Publishing 2003. ISBN 80-247-0650-4.

NAKONECNY, M. 2009. Psychologie osobnosti. Praha: Akademia 2009.
ISBN 978-80-200-1680-5

SABIK, V. 2007. Intellectualas a homo politicus. Bratislava: Procom 2007,
s. 24.ISBN 978-80-85717-19-8

VYBIRAL, Z 2000. Psychologie lidské komunikace. Praha: Portal 2000,
ISBN 80-7178-291-2

ZANTOVSKA, 1. 2015. Rétorika a komunikace. Praha: Dokoran, s. r o.
2015, s.95.ISBN 978-80-7363-712-5

PhDr. Mdria Mackovd, PhD.
Fakulta masmédii
Paneurépska vysokd skola
Bratislava

| 160



"REVOE”

RECENZIA

STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE, UNI-
VERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK RUZOMBEROK:
PEDAGOGICKA FAKULTA, 2017, 237 STRAN, ISSN 1336-
2232

JANA HANULIAKOVA
Dubnicky technologicky instituat

Pedagogicka fakulta KU v Ruzomberku organizovala v oktébri konferen-
ciu pod nazvom ,Sii¢asnost’ a perspektivy edukdcie”. Hmotnym vysled-
kom je spracovana publikacia, ktora obsahuje stidie a prace orientované
na sucasnost, ale aj na perspektivy vzdelavania u nas a na zefektivnenie
edukacie. Obsah zbornika reflektuje aktualne otazky pedagogickej teérie
a praxe. Autori v ramci studif a prispevkov prezentuji podnety smeruju-
ce do pedagogickej diskusie a teorie, do pregradualnej pripravy, ale pre-
dovsetkym do pedagogickej praxe. Svojim obsahom je publikacia konci-
povana ako reflexia na sucasné perspektivy avizie navrhu projektu
MSVVaS$ SR ,,UCIACE SA SLOVENSKO". Priestor recenzie nedovoluje po-
drobne opisat vSetky prispevky (spolu tridsat prispevkov), k ich opisu
pristupujeme diferencovane z hl'adiska ich obsahu a vztahu k opisovanej
téme.

Uvodna 3$tidia doc. Tomasa Jablonského snazvom ,Vzdeldvanie
a skolstvo - vyzvy, sklamania, ocakdvania“ predznameniva obsah
a zameranie celej publikacie. Autor v nej na priklade vyucby matematiky
»,demonstruje“, ako sa menia poZiadavky na edukaciu. Nadvazne po-
drobnejsie opisuje hlavné zistenia Eurépskej tinie v oblasti vzdelavania,
ktoré boli publikované v roku 2014. V zmysle uvedenych zisten{ akcentu-
je, Ze napr. je potrebné zlepsit edukaciu, aby vysledky PISA boli pre nas
lepsie, Ze treba venovat pozornost priprave buducich ucitelov a pod.
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Pravda, sucasne s tym treba v edukacii pracovat tak, aby mal kazdy jedi-
nec moznost uspiet - to je jedna z viacerych vyziev sicasnosti.

Prof. Miron Zelina prezentuje vyzvy vychovy a vzdelavania dietata pre
zivot v buducnosti. Konkretizuje priklady potrebnych zrucnosti, ktoré sa
stant nevyhnutnou sucastou kazdodenného Zivota, ako napr. zrucnosti
spojené s technikou, informatizaciou, cudzimi jazykmi. Spracoval
prehl'ad podnetov na zamyslenie sa od svetovych autorit, na ¢o je po-
trebné orientovat sa v procese vychovy avzdelavania pre budtcnost.
Vtomto duchu su v jeho prispevku opisané myslienky a vyzvy napr. H.
Gardnera, M. Seligmana, P. Zimbarda, R. Atkinsonovej a d'alSich pedagé-
gov a psycholégov, ktori opisuju poziadavky sucasnej a buducej eduka-
cie, pricom sa zhoduju na oblastiach I'udskej psychiky, ktoré treba rozvi-
jat, budovat pre budtcnost. Priprava deti pre Zivot v budicnosti si vy-
Zaduje reformovat’ Skolstvo tak, aby boli reSpektované nosné témy - tie
su opisané v studii.

Problematiku reforiem v $kolstve spracovava prof. Beata Kosovd, ktora
sa vo svojej Studii orientuje na uskalia a désledky ,reformy zhora“.
Uvadza priciny, preco prijaté progresivne skolské reformy neprekrocia
prah Skolskej triedy anedosiahnu to najpodstatnejSie, t. j. zlepSenie
vzdelavacich vysledkov, klimy vnutri Skoly, triedy, ¢i zlepSenie postojov
verejnosti k Skolskému vzdelavaniu. Autorka vidi dévod netspechu
v implementacii reformnych zmien v centralizovanom spdsobe zhora
nadol. Teoretické analyzy Skolskych reforiem v medzindrodnom kontex-
te autorka doplia o priklady vyskumov v oblasti $kolskych reforiem
a zavadzanych inovacii v Skolstve. Komplexnost spracovanej problema-
tiky dotvara prezentovanie vyskumu realizovaného Pedagogickou fakul-
tou UMB. Vyskum potvrdil negativistické vnimanie slovenského skolstva
a reformnych zmien ucitel'mi a vyraznu polarizaciu ucitelov v odpovedi-
ach na poloZené otazky. Vyskumné vysledky ukazuju, Ze prikdzana re-
forma, ktora nutila Skoly i ucitel'ov rychlo a bez pripravy tvorit skolské
vzdelavacie programy, nepriniesla pozadované zmeny, pretoze ucitelia
klicové zmeny nepoznali ani im nerozumeli, motivaciu ucitel'ov znizil
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direktivny implementaény pristup zo strany $tatu. Stddia je podnetna
pre organizaciu premeny Skolstva.

Tymto aspektom premeny $koly sa venuje aj Stadia prof. Ericha Petla-
ka, ktory opisuje pristupy, resp. pohl'ady M. Fullana, kanadského mana-
Zéra Skolstva, socioléga a pedagoga, ktory piSe o tom, ako, resp. v akych
postupnych krokoch by sa mali realizovat kroky veduce k premene skol-
stva. Celkom ide o osem bodov: napr. zmeny v edukacii nie je mozné do-
siahnut’ nasilim (mocou), zmena je proces a neprebieha podla hotovych
a pripravenych schém, ak sa ma $kola zmenit, nemoze sa uzatvarat sama
do seba, ale musi ¢erpat zo spolocnosti, z prostredia, ani najlepsi odbor-
nici, experti, ani 'udia na réznych trovniach riadenia nie st schopni ga-
rantovat uspech zmien, skutocné zmeny mozno ocakavat len vtedy, ak
sa do nich ,vlozia“ a budu sa za ne angaZovat samotni ucitelia atd’. Uve-
deni sStadia je vel'mi podnetna pre projektovanie eduka¢nych zmien pra-
ve v sucasnosti.

Problematike kurikularnej reformy sa vo svojej §tadii venuji doc. Stefan
Porubsky a dr. Marian Trnka. Definuju pric¢iny nedspechu kurikularnej
reformy na Slovensku a spoloc¢enské ocakavania. Ako uvadzaju, jednym
z rozhodujucich faktorov, ktory determinoval mieru uspesnosti imple-
mentacie kurikularnej reformy, boli jej kl'icovi aktéri - ucitelia. Autori
spracovali vyskumné Setrenie orientované na skiimanie postojov ucite-
I'ov zdkladnych $kél ku kurikuldrnej reforme. Z vysledkov vyskumu je
zrejmé, Ze na novom kurikule respondenti ocefiujii moznost tvorby skol-
skych vzdelavacich programov, pripustaju myslienku, Ze reforma pri-
niesla inovéaciu a s iou spojenu aktualizaciu pedagogickej praxe, odmie-
taju, ze by dosledkom reformného tsilia malo byt skvalitnenie u¢ebnych
obsahov. Zistenia potvrdzuju, ze kl'icovym determinantom uspechu ku-
rikulanej reformy je ucitel. Tato jeho klti¢ova rola vSak nespociva len
v miere jeho autonémie ako implementatora a realizdtora narodného
kurikula v lokalnych podmienkach Skoly. Ukazuje sa, Ze rovnako zdsadna
je aj miera akceptacie jeho postojov k projektovanym kurikularnym
zmendm zo strany mocenskych Struktdr vytvarajucich Skolska
a kurikularnu politiku.
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Podstatnu cast recenzovanej publikacie tvoria Stidie zaoberajice sa
pregradualnou pripravou Studentov - buducich ucitel'ov.

Prof. Maria Kozuchova a dr. Miriam Uhrinova sa v $tudii zameriavaja
na adapta¢né problémy zaéinajiicich ucitel'ov 1. stupiia ZS. Autorky uva-
dzaju najdolezitejSie zmeny v pregradudlnej priprave odboru predskol-
ska a elementarna pedagogika na PdF KU, ktoré prebehli v stvislosti
s transforma¢nymi tendenciami v slovenskom $kolstve. Vyskumom zis-
kali spatnu vazbu od absolventov, u ktorych zistovali uplatnenie sa
v praxi, aanalyzovali s premennymi ako spokojnost s pracou, so Stu-
diom, taktiez definuju adaptacné problémy ucitel'ov.

Na myslienky M. KoZuchovej a M. Uhrinovej kontinualne nadvazuje doc.
Mariana Sirotova, ktora sa zaobera otdzkami pregradualnej pripravy
ucitel'ov v celoslovenskom kontexte. Prinasa ivahy o modeli vysokoskol-
skej pripravy buducich ucitel'ov. Zamysl'a sa nad efektivnostou sucasné-
ho modelu pregradudlnej pripravy, podmienok a poziadaviek vzdelava-
nia, ale aj nad diferenciaciou vysokoskolského vzdeldvania na bakalarsky
a magistersky stupeii, ako aj nad viziou vzdelavania vysokoSkolskych
Studentov ako buducich ucitelov. Autorka konkretizuje koncept ,efek-
tivneho ucebného prostredia“, ktory vytvorili Lynne Huntova, Denise
Chalmersovd a Ranald Macdonald (2012). Podla Sirotovej sa
v slovenskom pregradualnom vzdeldvani ako zavazny problém javi
i diferenciacia na bakalarsky a magistersky stupen v ucitel'skych Studij-
nych programoch. Autorka nabada ¢itatel'a k zamysleniu sa a k hl'adaniu
odpovedi na viaceré otazky: Ako inovovat sucasny model realizicie pe-
dagogickej praxe vysokoSkolskych Studentov? Aké wvolit stratégie
ametdédy hodnotenia rozvoja kompetencii vysokoskolskych studentov
v pregradudlnej priprave ucitel'ov? Ako zlepsit financovanie vysokoskol-
ského vzdelavania v ucitel'skych studijnych programoch?

Prof. Bronislava Kasacova sa v $tudii zaobera ucitel'skou profesiou a jej
dimenziou. Autorka je zndma svojim zameranim ako vyznamna pedeuto-
logicka, ¢o potvrdzuje aj touto Studiou. Akcentuje viaceré poziadavky na
sucasného ucitel'a z hl'adiska profesionality, motivacie k ucitel'skému po-
volaniu, osobnostné predpoklady a, samozrejme, aj odborni dimenziu.
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Jej studia zaroven akcentuje to, akych ucitel'ov potrebuje sticasna eduka-
cia.

Problematiku didaktiky v Studijnom programe na PF PU v PreSove kon-
kretizuje prof. Milan Portik. Poodhaluje pozadie sticasnych Struktiro-
vanych Studijnych programov v historickom exkurze ako mozZnost iden-
tifikovania uskali i kritickych miest pre efektivne fungujici systém edu-
kacie. Autor podava podrobny prehlad Studijnych programov pripravy
budtcich ucitelov - elementaristov od vzniku Pedagogickej fakulty
v PreSove. Diferencidcia na formalne stupne prinasa niekol'’ko problema-
tickych oblasti, ktoré autor vymedzuje ako nedostatocné prepojenie aka-
demickej a profesijnej pripravy, vac¢sinou dobra znalost obsahu vzdela-
vania, ale neschopnost didakticky ho transformovat’ do uciva pre pri-
slusnt vekovu kategoériu, neschopnost’ spracovat spatna vazbu od Ziaka
o ucive, vel’ky problém je v praktickej priprave. Osobnu pozornost autor
venuje didaktike, ktora sa v sicasnosti umociiuje najnovsimi poznatkami
z oblasti psycholégie, neuroldgie, psychodidaktiky, neurodidaktiky.
Otazke psychodidaktiky a psychodidaktickych kompetencii uditela sa
venuju prof. G. Petrova adoc. ]J. Duchovicova. Autorky reflektuju
na potrebu zmeny v priprave buducich ucitel'ov, ktori budu schopni rea-
lizovat’ kognitivne orientované vyucovanie a implementovat adaptivne
vyucovacie stratégie na rozvoj kritického a tvorivého myslenia. Neosta-
vaju len pri definovani psychodidaktiky a psychodidaktickych kompe-
tencii, ale orientuju sa na prakticku pripravu ucitel'ov prostrednictvom
modelu ucitel’a reflexivneho praktika a projektu Prax v centre odborovej
didaktiky, odborova didaktika v Centre praktickej pripravy. Ich Stadia
je akoby reflexiou volania po kvalitnej priprave buducich ucitel'ov.

Dalsie publikované $tidie a prispevky maju interdisciplinarny charakter
a svojim obsahom st zamerané na vychovnu oblast. Len v kratkosti uve-
dieme ich zameranie: napr. doc. Albin Skoviera opisuje, ¢omu by sme sa
mali v pedagogike viac venovat, aby sa isté oblasti nejavili ako margina-
lizované a tabuizované, pedagogika nesmie ,zabudat“ na to, Co nie je
prave aktuélne; doc. Vladimir Klein a dr. Viera Silonova sa venuju in-
Kluzivnemu prostrediu $kol, doc. Tatiana Slezakova prechodu ziakov
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medzi jednotlivymi stupiiami v Skole, prof. Jan Bajto$ neziaducemu
spravaniu sa zZiakov v Skolach, doc. Lenka Pasternakova partnerskym
vztahom a spolo¢enskym zmenam, doc. Nadezda Krajcova estetickej
vychove v priprave buducich ucitel'ov, dr. Katarina Holla kybersikano-
vaniu v Skolach, dr. Katarina Tistanova akcentuje v $tidii pedagogicko-
didaktické kompetencie budtcich ucitel'ov, dr. Gabriela Sivakova zdo6-
raziuje vyznam humanizmu v sucasnej edukacii, doc. Miroslav Gejdo$
opisuje myslienky vyznamného predstavitel'a existencidlnej pedagogiky
0. F. Bollnowa, ktoré maji mimoriadny vyznam aj pre dnesnt edukaciu
a stale je mozné z nich Cerpat, dr. Maria Karasova sa venuje IKT vo vy-
ucovani, dr. Milan Kubiatko a dr. Kristyna Balatova postojom Studen-
tov vysokych $kol k prirodovednym predmetom, dr. Eva Frydkova
vzdelavaniu rodicov mensin ako spdsob zapojenia rodiny do prostredia
Skoly, dr. Alzbeta Lobotkova kognitivnym funkciam ako predpokladu
skvalitnenia edukacie, doc. Zuzana Chanasova a dr. Maria Vargova na-
rativnemu pristupu rémskej literarnej tvorby pre deti. Publikaciu uzat-
vara Studia dr. Dusana Galbavého, ktory v stadii venuje pozornost re-
forme vysokoskolského vzdeldvania z aspektu dokumentu nazvaného
Narodny program vychovy a vzdelavania - navrh ciel'ov v oblasti univer-
zitného $kolstva. Stidia obsahuje rad nametov a podnetov, ktoré by sa
mali uplatnit pri uprave univerzitného vzdelavania.

Ako z uvedeného vyplyva, recenzovana publikacia prinasa citatel'ovi via-
ceré inovativne vnimanie edukacie na réznych urovniach v sti¢asnych
spolocenskych podmienkach a premenach edukacie. Opisované Studie
prinasajui dobry podnet pre odbornu vedecku diskusiu, no v neposlednej
miere poskytuju ndmety na pedagogicko-didakticky vyskum aj na kreo-
vanie zmien v naSom Skolstve. Publikdciu vnimame ako vyznamny pri-
spevok Katedry pedagogiky a psychologie Pedagogickej fakulty
v RuZomberku k sti¢asnym a perspektivnym zmenam v nasom Skolstve.

PaedDr. Jana Hanuliakovd, PhD.

Dubnicky technologicky institut
Slddkovicova 533/20, 018 41 Dubnica nad Vdhom
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RECENZIA

L. DURICOVA: EMOCIONALNY A SOCIALNY ROZVO]J
OSOBNOSTI (2. CAST - RIZIKOVE RODINY A ICH VPLYV)
ZILINA, IPV INSTITUT PRIEMYSELNE] VYCHOVY, 2017,
297S.

LUCIA PASKOVA
Katedra psycholégie
Pedagogicka fakulta UMB v Banskej Bystrici

Slovenska autorka pdsobiaca na Pedagogickej fakulte UMB v Banskej
Bystrici sa dlhodobo orientuje na oblast pedagogickej a ontogenetickej
psycholégie. Recenzovana publikicia logicky avecne nadvidzuje na
1. ¢ast, v ktorej sa autorky M. Valihorova a J. Pilkova venovali psycholo-
gickym aspektom vychovy s dérazom na charakteristiku vychovnych me-
téd, vychovne problémového spravania ¢i osobnostno-socialneho rozvo-
ja ziaka. Druha cast, vychadzajuic zo vSeobecnej problematiky psycholo-
gie rodiny, prinasa d’alSie teoretické vychodisko pri Stidiu emocionalne-
ho a socidlneho vyvinu osobnosti dietata a dospievajtuceho.

Cielom publikacie je pomoct pochopit individuum, jeho prezivanie
a spravanie na pozadi rodinného prostredia. Rodina, podobne ako cela
spolo¢nost, preSla aneustile prechadza mnohymi transformacnymi
zmenami. Pomerne vyrazne sa meni hodnotova orientacia cloveka, pri-
¢om v oblasti materidlnych a duchovnych hodnot, ako aj Zivotného Stylu
existuju takmer neobmedzené moznosti. Meni sa podoba tradicnej, viac-
generacnej rodiny na rodinu modernt, nuklearnu. Popri ¢asto extrémnej
pracovnej vytaZenosti rodicov klesa pocet deti v rodine. Zmenou pre-
chadza aj podiel rodi¢ov na finan¢nom rozpocte rodiny, kde sa €asto tra-
di¢nda rola zivitel'a presunie z otca na matku. Mnohé stidie konStatuju
narast rozvodovosti, poctu netuplnych i doplnenych rodin, ako aj pocet
spolocne Zijucich nezosobasenych parov, ktoré mozu viest k CastejSim
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konfliktom medzi partnermi s negativnym vplyvom na nezreld osobnost
dietata. Tieto a mnohé d'alSie argumenty zdoraznujui opodstatnenost ta-
kejto publikacie urc¢enej budicim pedagoégom, Studentom inych pomaha-
jucich profesii, ale aj predstavitelom profesii, ktori maja vo svojej praxi
moznost ovplyvnit inych jedincov (vychovnym pracovnikom, socidlnym
pracovnikom, Skolskym psycholégom...).

Druha cast venovana vplyvu rizikovych rodin na formujicu sa osobnost
Cloveka pozostava z deviatich kapitol, pricom prva sa orientuje na cha-
rakteristiku psychologickych funkcii rodiny so zameranim na rozvoj
emociondlnej inteligencie dietata prostrednictvom funkcnej rodiny.
Druha kapitola sa venuje dlhodobo aktudlnej problematike psychickej
deprivacie avsak z hl'adiska jej Specifickych pric¢in v rodine, ako ijej
vplyvu na osobnostny rozvoj jedinca. Tretia kapitola predznamenava
zvySny obsah publikacie, ktory tvori analyza dysfunk¢nych rodin - pre-
dovSetkym rozvadzajicej sa rodiny, rodiny tyrajlcej, zanedbavajicej
a zneuzivajucej svojich ¢lenov, ako aj rodiny bojujicej so zavislostou
niektorého svojho ¢lena. Najvac¢sim prinosom su posledné tri kapitoly
orientujuce sa, v naSich kultirno-historickych podmienkach, na Specific-
ké rodiny, ako je rémska rodina, rodina s postihnutym dietatom i rodina
zabezpecujuca ndhradnd rodinnu starostlivost. Ich prinos je
v poskytnuti informAcii o niektorych vybranych zariadeniach poskytuju-
cich tymto rodinam odbornd instituciondlnu pomoc.

Vzhl'adom na hlavny, Skolami deklarovany ciel' edukacie, ktorym je
»,komplexny a harmonicky rozvoj osobnosti ziaka“, je u¢ebny text vhod-
nym doplnkom na pochopenie determinantov osobnostného rozvoja je-
dinca, vyplyvajucich zo Specifik rodinného prostredia.

PaedDr. Lucia Paskovd, PhD.

Katedra psycholégie

Pedagogickd fakulta UMB v Banskej Bystrici
RuZovd 13

974 11 Banskd Bystrica
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SPRAVA

ADOLESCENCIA A MLADA DOSPELOST - VYVINOVE OB-
DOBIE VERZUS SOCIALNY KONSTRUKT

ALBIN SKOVIERA
Pedagogicka fakulta
Katolicka univerzita v RuZzomberku

9. februara 2017 sa na Pedagogickej fakulte Katolickej univerzity
v Ruzomberku uskuto¢nilo uz po tretikrat kolokvium Socialno-
pedagogické dialégy. Po predchadzajicich dvoch témach venovanych
rodi¢ovstvu ako socidlno-pedagogickému problému a detstvu - istotam
a neistotdm v sucasnom svete boli ich nosnou témou adolescencia (do-
spievanie) a mlada dospelost.

Prevazna cast sucasnych konferencii a megakonferencii ma jasne danu
Struktiru a jasne vymedzuje aj dve prakticky paralelné skupiny ucastni-
kov. Tych tzv. aktivnych a tych tzv. pasivnych. Ich vyhoda je celkom iste
v tom, Ze na jednej strane pontkaju priestor na korektné zviditel'nenie sa
autorov a umoZiuju Siroké priame kontakty, na druhej strane ale ,tra-
pia“ ucastnikov tym, ¢o si maju z bohatého programu vybrat, ktoré sek-
cie alebo workshopy budud najzaujimavejsie. Ich nevyhodou je aj to, Ze
na dve skupiny (pripadne aj viac) st rozdeleni aj autori, aj diskutujuci.
Kolokvium, tak ako je ponaté na tomto ruzomberskom podujati, je for-
malne i obsahovo odlisné. Nedeli ucastnikov na dve skupiny, sd jednou
skupinou. Priblizne dvadsat vopred oslovenych odbornikov si pripravi
tézy k téme, po prezentacii kazdej z nich nasleduje ,za okrithlym stolom”
diskusia, ktora vsak nie je ,povinnym“ apendixom, ale zasadnou sucas-
tou programu. Prave diskusie s podnetom na to, aby ucastnici mohli
dat’ svojim pisomnym vystupom zaverecnu podobu a publikovat ich
v monotematickom ¢isle ¢asopisu Studia scientifica facultatis paedagogi-
cae.
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Tohtoro¢né zastupenie odbornikov bolo réznorodé. Okrem domacich,
medzi inymi napr. E. Petlak, T. Jablonsky, M. Gejdos, E. Turiak, D. Galba-
vy, boli pritomni jednak d'al$i GiCastnici z akademickej pédy, predovset-
kym M. Nova z Karlovej univerzity v Prahe, A. Sychrova z Pardubickej
univerzity, S. MatisSova z Vysokej Skoly ekonomiky a manazmentu verej-
nej spravy v Bratislave, P. Tomanek z Vysokej Skoly sv. Alzbety, 1. Pod-
manicky z Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity. Tradi¢ne tu boli
zastupeni aj odbornici z praxe, napr. E. Schwarczova z Detského domova
Kolifiany ¢&i P. Fabian z opavského zariadenia pre deti Ctyflistek.

Celé podujatie moderoval A. Skoviera. Bolo skuto¢ne o ¢om diskutovat.
0d uvodného filozoficko-etického Absencia ,communio“ pri dospievani
cez Aktualnost psychosocialnej tedrie Erika Eriksona, Socidlne turbulen-
cie vrodinnej vychove mladého dospelého az po ,Mama hotel”
a osamostatiiovanie sa mladych l'udi.

Velmi ziva diskusiu vyvolali témy, ktoré sa venovali otdzkam vychovy
a starostlivosti o deti vyrastajice v detskych domovoch, pestunstve,
osvojitel'skych (adoptivnych) rodinach. Diskutéri sa do znacnej miery
zhodovali v tom, Ze systém je nastaveny tak, Ze nereflektuje dostatocne
redlne potreby dietata aich napliianie a Ze ma rad slabych ¢lankov re-
tazca, od diagnostiky dieta a optimalneho spojenia dieta - nahradny ro-
di¢, resp. dieta - detsky domov az po kontakty s biologickym rodicom
a odbornu podporu nahradnych rodi¢ov. Minimalne pokrytym priesto-
rom su osvojitel'ské rodiny.

Osobitny zaujem vyvolala M. Nova ajej prezentdcia ,Déti a mladez
v Africe - dospivani v socidlnim kontextu“. Akymsi oblikom sa vratila
k tomu, ¢o odznelo v prvom odbornom vstupe, ktory sa zaoberal absen-
ciou, ale aj mimoriadnou délezitostou ,communio” u dospievajucich deti
amladeze. Vyvolalo to aj otazku, do akej miery je pomoc ,vyspelého za-
padu“ skuto¢nou pomocou pre l'udi v Afrike.

Celé kolokvium sa nieslo v priatel'skom a otvorenom duchu. Vacsina pri-
tomnych spontanne, bez toho, aby sa na to niekto priamo pytal, poveda-
la, Ze rada pride aj nabudice. Preco? PretoZze sa kolokvium
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v Ruzomberku stalo spolocenstvom istoty, nacuvania i zdiel'ania. Spolo-
¢enstvom obohacujicim ducha i mysel..

Doc. PhDr. Albin Skoviera, PhD.
Katolicka univerzita v RuZomberku
Pedagogickd fakulta

Katedra pedagogiky

Hrabovskd cesta 1

034 01 RuZomberok
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INFORMACIE

VYZNAM SLOVENSKYCH REGIONALNYCH REALIi VO
VYUCBE SLOVENSKEHO JAZYKA

PREDSTAVENIE EFEKTIVNE FUNGUJUCEHO MODELU
Z PRAXE

EDITA PECENOVA
Slovenské gymndazium, zakladna Skola, materska $kola a kolégium
Békésska Caba

Ako ucitel’ka slovenciny v dolnozemskom regiéne s takmer tridsatroc-
nou praxou, v sucasnosti riaditel’ka békescabianskej Skoly, by som sa
chcela podelit so svojimi postrehmi a ziskanymi skidsenostami. Nechcem
zatajit' ani nezodpovedané otazky ¢i tazkosti, ktoré sa pocas prace pri
vychove a vzdelavani Ziakov objavili.

Mojim ciel'om je poukazat na niekol'ko délezitych suvislosti medzi jazy-
kom a kulttirou, konkrétnejSie medzi vyucovanim slovenského jazyka
aregionalnou kultirou, nadobudnutych skusenostami a poznatkami
Z praxe.

Za charakteristicky znak vyhraneného postoja slovenskej menSiny sa
v nasom regione povazuje osobna vizba k jazyku a kulture, ¢o sa premie-
ta aj do Zivota - spolocenstvo vytvarame s tymi, s ktorymi mame spoloc-
ny jazyk, adelime sa snimi orovnaké kultirne dedic¢stvo alebo sa
na nom spoloc¢ne podiel'ame. Jazykova identifikacia je nositel’kou kultur-
neho sebaurcenia, je jeho prostriedkom.

Spolocenstvo je preto spolocenstvom, lebo jeho ¢lenovia maji spolotné
dejiny. Toto historické spoloc¢enské sebaurcenie nesie v sebe vela sym-
boliky. Vo vSeobecnosti hovorime o ,naSej identite®, okolo nej splietame
svoje myslienky. Z hl'adiska narodného sebaurcenia zohrava dolezita
ulohu aj dzemn4, regionalna identifikicia. Profesorka Anna Divi¢anova
opisala tri formy kolektivneho a regiondlneho narodného povedomia,
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ktoré sa vyskytuju medzi Slovakmi v Mad'arsku, su to békesski Slovania,
nyiregyhazski Tirpaci a pilisski Slovaci.

Jazykova asimilacia, ktord zasiahla slovenské jazykové ostrovy
v Mad'arsku, je natol'’ko vSadepritomna, Ze v rdmci etnickej identity stra-
ca jazyk pomaly svoj vyznam. Ten sa v oblasti kultiry nahradza etnickou
identitou. Jej prejavom je zachovavanie a pestovanie I'udovych tradicii.
Potvrdilo sa, Ze takato forma zachovavania identity je vhodna pre kazdu
generaciu, ale najlepSie sa da uplatnit’ u tych najmladsich, v ich pripade
sa daju tradicie prezit len v podobe predstavenia na javisku, vyucba ja-
zyka a spomienky na minulost sa v narodnostnych Skolach - teda tam,
kde existuju - stali obsahom Skolskych ucebnic. Mimoriadna doleZzitost
a vyznam narodnostnej vyucby a vychovy je dana rozpadom slovenskych
spolocenstiev a naslednou rychlou stratou jazyka, ktora tento proces vy-
volava. Uloha rodiny pri zachovani jazyka je na ustupe, star$ia generacia
pouziva v uzkom kruhu néarecie, stredna generacia vac¢sinou iba rozumie,
ale nerozprava, a pre Skolakov je jazyk ich predkov vyucovacim predme-
tom, nie materinskym jazykom.

Individualne sa materinsky jazyk predkov da naucit, ale k tomu, aby sa
nase slovenské spolocenstvo zachovalo, je potrebny iny, kvalitativne
vyssi stupen spolocenskej vole a vedomia. Existuje takato vola? Ak ano,
ako vieme dosiahnut vyssiu ucinnost vyucby povodného materinského
jazyka? Ako sa to da dosiahnut' v skolskych podmienkach? Ako sa da po-
silnit’ motivacia takéhoto vyucovania? Takéto a im podobné myslienky
zamestnavali pedagdgov nasej institucie aj v maji roku 1991, ked' zalozili
avydali prvé cislo metodického ¢asopisu Slovencinar, ktory je do dnes-
nych dni jedinym slovenskym pedagogickym casopisom vydavanym mi-
mo uzemia Slovenskej republiky. Nasa redakcia sa od samého zaciatku
vydavania Slovencinara snazila o spajanie regionalnej kultury
s metodikou vyucovania slovenského jazyka. Vrubrike NaSe dejiny
a kultira sa rad-radom objavovali ¢lanky o Tranosciu, Ludovitovi Haa-
novi, Samuelovi TeSedikovi, o Zivote slovenskych osadnikov,
o vandrovani a osidl'ovani, ako aj ¢lanky z oblasti miestnej historie zve-
rejnované Vyskumnym dstavom Slovakov. Do ¢asopisu preberany obsah
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viaZuci sa na regionalnu kultiru bol akousi predzvestou velkych skol-
skych reforiem, ktoré nastali zaCiatkom 90. rokov. Vroku 1995 sa
v Mad'arsku zaviedol prvy zakladny narodny vzdelavaci program (NAT)
aten sa vrokoch 2003, 2007 anaposledy vroku 2012 obnovil
a prepracoval. Nemam v imysle robit analyzu tychto reformnych proce-
sov. Pravdepodobne by sa dalo vydat viac studii o tom, akym smerom sa
rozvija verejné skolstvo a ako sa tento proces premietol do slovenského
narodnostného Skolstva. Jeden moment by som vsak rada vyzdvihla, za-
vedenim narodopisu ako vyucovacieho predmetu v roku 1995 sa Skoldm
naskytla moznost, aby sa do vyucovacieho procesu zaclenil popri vyucbe
jazyka aj d’al$i material so slovenskym obsahom. My v Béke$skej Cabe
sme presvedceni, Ze ucCitel slovenského jazyka nie je len jeho poslednym
sprostredkovatel'om, ale ma byt aj pestovatelom zdravého sebavedomia
a hrdosti na materinsky jazyk. Ziadne od spolo¢nych zazitkov odtrhnuté
predstavenie ¢i iba tradicie opisané v ucebnici alebo vzorna hodina na-
rodopisu nemo6zu vplyvat na identitu lepsSie neZ vedomosti ziskané ako-
ukol'vek praktickou ¢innostou.

Ako sa teda da v ramci Skoly motivovat a zvySovat Ucinnost vyucovania
slovenského jazyka a popritom ho urobit atraktivhym a zaujimavym?
Ako sa daju vo vyucovacom procese spojit jazyk a regionalna kultdra?
Odpovedat na dané otazky nie je jednoduché. V dosledku asimila¢nych
procesov ndm dnes pravdepodobne najviac chyba vhodn4, ,zivotaschop-
nd“ pritomnost. Jazyk vo forme narecia pouZziva v izkom kruhu genera-
cia starych rodicov. V skole sa vyucuje spisovna slovencina. Sistava zvy-
kov a tradicif je - v désledku rozpadu dedinského spolocenstva - spolu
s obradmi a etapami minulosti obsiahnuta v prislusnych knihach, kym
naSich ziakov obklopuje globalizovany svet. Straca sa plynuly prechod
z generacie na generaciu. Ved napriklad uz vyrastla a pracuje ta genera-
cia inteligencie, ktora si slovensky jazyk osvojila v rdmci Skolského sys-
tému a nie doma, v rodine. Strata jazyka a odklon od kultiry sa udiali
v tom istom case.

Ako sa dokaze uplatnit’ slovenska narodnostna Skola v ¢ase slobodného
vyberu vzdelavacej instittcie a konkuren¢ného boja skolskych zariadeni?
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Z pohl'adu rodicov su kritéria vyberu urcitého typu skoly viacvrstvové.
Miesto v nich dostava vazba k pévodu, uvedomenie si mimoriadnej dole-
Zitosti osvojenia jazyka, trhova hodnota ziskanych vedomosti, moZnosti
ich vyuzitia (vtomto smere je vo vyhode anglicky jazyk), mozZnosti
uplatnenia sa na domacom trhu prace atd. Pre rodi¢ov moZe byt ddlezité
aj to, aka je ,miestna“ ponuka, vSimaju si aj to, aké si personalne
a materialne podmienky v miestnych Skolach alebo v blizkom okoli. Svo-
ju ulohu zohrava aj vel'kost sidla, ved’ napriklad r6zne zamerané Skoly
v meste dokazu l'ahSie uspokojit réznorodé naroky rodicov. Aj narod-
nostna skola je neustale zapojena do tohto konkuren¢ného boja.

Pre vyber narodnostnej materskej $koly alebo zakladnej skoly byva pre-
vladajicim podnetom spravidla postoj k narodnosti, kym pri vybere pri-
slusnej strednej Skoly sa rodi¢ia rozhoduju predovsetkym z hl'adiska
moznosti d'alSieho uplatnenia. Idealne by bolo, keby uz samotné stidium
slovenského jazyka davalo v dnesnej spoloc¢ensko-hospodarskej situacii
perspektivu dobrého uplatnenia. Skutocnost je vSak ing, a tak musi nasa
skola pontuknut rodindm iné, d'alSie rieSenia, popri slovenskom jazyku aj
anglicky jazyk, na vysokej urovni realizované vyucovanie informatiky
aroznorodost ponuky d'alSieho studia. Osobitny vyznam v naSom snaZe-
ni prikladame ciel'om, ktoré sme si vytycili v oblasti vyucby slovenského
jazyka. Postavit' si v dneSnej dobe za ciel dokonalé osvojenie si sloven-
ského jazyka je z odborného hl'adiska neredlne. Nad'alej sa vSak snazime
ojeho efektivnu vyucbu, no sme si vedomi toho, Ze v Skolskych pod-
mienkach sa da jazyk dokonale osvojit' iba v ojedinelych pripadoch. Ciel,
ktory sme si vyty¢ili, je postaveny na odbornosti a skiisenostiach hostu-
jucich ucitel'ov zo Slovenska a spociva v snahe vychovavat nasich ziakov
k tomu, aby boli na zaklade vnutornej potreby a presvedcenia schopni
svoje jazykové znalosti d'alej samostatne rozvijat. Po ukonceni strednej
Skoly by mali byt na zaklade vlastného zodpovedného rozhodnutia
schopni pokracovat vo vysokoSkolskom Stidiu na univerzitach
v Slovenskej republike. Posilniovanie a zachovavanie vedomia slovenskej
spolupatri¢nosti, sudrznosti aidentity budujeme vo vychovno-
vzdelavacom procese na zaklade hodnét slovenskej regionalnej kultury.
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Regiondlna kultira sa stava skuto¢nym straZzcom spolocenstva len
v pripade, ak je Ziva, ak je aj mimo $kolskych murov postavena na vedo-
mostiach, ak plni skuto¢nu funkciu v oblasti spolocenského Zivota. Nasa
in$titicia udrziava velmi tizke vztahy s Cabianskou organizaciou Slova-
kov. Spolupraca s civilnou sférou je vzajomne vyhodna pre obidve strany
a prejavuje sa v nasledujucich ¢innostiach:

e verejnoprospe$na spolocenska sluzba v Cabianskej organizécii
Slovakov  (katalogizacia knfh acasopisov, upratovanie,
zariad’'ovanie spoloCenskych miestnosti, starostlivost o hroby,
internet pre staré mamy atd’.),

e spoznavanie vyznamnych osobnosti z radov ¢lenov Cabianskej
organizacie Slovakov, osobné stretnutia, oboznamovanie sa s ich
zivotom a pracou (detsky vek, rodina, jazyk, Studium, d’alSie
vzdelavanie, hybné sily osobnej kariéry a podobne),

e spolocne organizované akcie spojené s jednotlivymi sviatkami,

o ukazky projektovych prac z réznych skasok asutazi, v ramci
ktorych sa vyuziva novy moderny pristup a pocitacova technika:
- moji predkovia, moje korene (kto som, odkial' pochadzam,

histéria rodiny, ako rozpravajui/rozpravali moji predkovia),
- miestna histéria Slovakov (osidl'ovanie, putovanie, viera,
jazyk, zvyky, ¢innost v oblasti kultiry a pisomnictva),
- stavebnad c¢innost miestnych Slovakov (stavba typickych
sedliackych domov, drevorezba, stavba domacej pece),
- nasi velikani (Zivotna pat vyznamnych miestnych Slovakov,
ich praca a zasluhy).
Spominané Cinnosti vykondvame zroka na rok premyslenym
a zodpovednym sposobom a si neodmyslitelnou stcastou planu prace
Skoly a tematickych planov jednotlivych predmetov.
Okrem ucitel'ov, ktori plnia mentorsku funkciu, povazujeme za vel'mi d6-
lezité, aby sa do tejto ¢innosti zapojili aj osoby civilnej sféry. Ide napri-
klad o pomoc formou besedy, poskytnutim interview, vzajomnou nav-
Stevou, odbornymi radami.

| 176



"REVOE”

Za poslednych pat rokov po Uspesnom absolvovani prijimacich skasok
zacCalo trinast Ziakov Studovat na univerzitach v Slovenskej republike
tieto Studijné odbory:

e slovensky jazyk a literattra,

e histdria,

e 7Zurnalistika,

e kulturolégia a turizmus,

e architektdra,

e Kkynoldgia,

e predskolska a elementarna pedagogika,

e socidlna a pracovna psycholégia.
Nasi ziaci sa na Slovensku uchytili a dari sa im. Skola je s nimi nad’alej
v kontakte, ved' ich skusenosti si pre nas z hl'adiska d'alSieho rozvoja
nasho programu vel'mi cenné. VSetci zo spominanych trindstich ziakov
boli bez vynimky zapojeni do programu, v ramci ktorého sa aktivne po-
diel'ali na zostaveni projektovych prac, skimali jazyk, tradicie a korene
svojich rodin. Vyucovaci proces pozitivne ovplyviioval rozvoj ich osob-
nosti aidentity. Svoje dalSie $tidium a s tym spojenu zivotnd cestu si
zvolili vedome a zodpovedne. Zaujimavou informaciou pre nas bolo na-
priklad aj to, Ze mnohi z nich sa vo svojich ro¢nikovych a bakalarskych
pracach vratili k stredoSkolskym projektom, ktoré stali na zaciatku hl'a-
dania Zivotného smerovania. Doplnili ich, dalej rozvinuli a posunuli
na vyssiu drovern.
Opis vyuzitia naSich pozorovani a skusenosti je zaznamenanim jednej
v praxi Gspes$nej ¢innosti. Dalie Gspe$né udrzanie a pokratovanie prog-
ramu si vyZaduje od kazdého ucastnika vel'a sil a zodpovednosti. Objave-
nie a spoznanie svojho pévodu, svojich koreniov nesie v sebe tolko pozi-
tivnych hodnét a pozitivnej energie, Ze sme s nimi schopni postavit sa aj
proti ni¢ivym uc¢inkom dneSného globalizacného sveta - dovolim si to
takto vyhlasit s optimizmom pedagéga.
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SPRAVA

NA SLOVENSKU EXISTUJE PORTAL, KTORY ZATOCI S KY-
BERSIKANOU

KATARINA KRUTA
0Z E@I Parizanske

Skoro polovica dospievajlcich sa stretava na internete s nadavanim
a vysmievanim. Dal$imi problémami, ktoré ohrozuju mladych l'udi, st
ohovaranie, $irenie nepravdivych informdcif ¢i sexudlne narazky a ko-
mentare. Chrante svoje deti, portal Cyberhelp.eu vas nauci, ako konat.
Kybersikanovanie je forma Sikanovania, pri ktorej nehra fyzicka sila
ziadnu ulohu. Obetami sa najcastejSie stavaju mladi l'udia, ktori nevedia,
ako sa s problémom kybersSikany vyrovnat. Pachatelom moze byt kto-
kol'vek s pripojenim na internet. Mdme dostatok informaécii, aby sme ve-
deli mladezi pomoct?

Jednym z negativnych vplyvov modernych technoldgii je elektronické Si-
kanovanie. Pachatel vo virtualnom svete realizuje rézne formy vyhrazok
voci svojej obeti prostrednictvom pocitac¢a, mobilného telefénu a inter-
netu. Obet zastrasSuje napriklad posielanim nevhodnych sms sprav ¢i
uverejiiovanim chulostivych fotografii a videi. Zdielanim tohto obsahu
na socidlnych sietach, ku ktorym ma pristup Siroka verejnost, obet zo-
smiesnuje a psychicky deprimuje. Postihnuta je nielen obet, ale aj jej
blizka rodina.

Viacjazy¢ny portal Cyberhelp.eu ponika pedagégom moZnost d’alej sa
vzdelavat prave v oblasti bezpecnosti na internete. Ucitelia maju k dis-
pozicii informacie a vyucbové materialy na tému kybersikana, prispdso-
bené pre 3. - 4. ro¢nik, 5. - 6. ro¢nik a 7. - 8. ro¢nik. Tieto materialy po-
mahaju vyvijat u¢ebné plany na prevenciu kybersikany a poskytuju uci-
tel'om informaécie, ako v konkrétnom pripade kybersikany medzi Ziakmi
spravne reagovat. Portdl navyse obsahuje férum na vytvaranie komuni-
ty, pedagoégovia tak maju priestor na diskusiu a zaroven si mézu vymie-
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nat’ materialy a skdsenosti. Zaujimavostou je, Ze portal Cyberhelp.eu je
dostupny v 10 jazykoch - v bulharcine, nemcine, cestine, anglictine, li-
tovCine, rumuncine, slovencine, slovincine, gréctine a Spanielcine.
Mnohojazy¢ny portal Cyberhelp.eu je vysledkom dvoch eur6pskych pro-
jektov, ktoré maju oslovit rézne ciel'ové skupiny. Portal pontika pomoc
pre pedagégov a socidlnych pracovnikov. V ramci projektu ,Kybersikana
- pozrime sa na to“ (2012 - 2015) vznikol webovy portal zamerany
na dalSie vzdelavanie pedagégov v oblasti kybersikany. Tejto ciel'ovej
skupine ponuka stranka nasledovné materialy:

e Zakladné informdcie o kybersikane, ¢o presne znamena kybersi-
kana, ako ju odhalim a ¢o konkrétne mdzem proti nej urobit?

e Vyucbové materidly pre pedagbégov, prisposobené potrebam
jednotlivych ro¢nikov a pripravené na pouzitie v triedach.

e Videa, v ktorych pedagoégovia a pravnici z roznych eurépskych
krajin prezentuju svoje skisenosti a nazory na kybersikanova-
nie.

e Interaktivne, viacjazy¢né diskusné féorum pre pedagégov, zame-
rané na vymenu skdsenosti v oblasti kybersikany.

»Prevencia je to, na ¢o kladieme déraz. Ucitelia ¢asto dokdzu odhalit’ Sika-
nované dieta priamo v skole, no ak ide o kybersikanu, nie vZdy vedia vhod-
ne reagovat. Preto je nasa webovd strdnka déleZitd - pomdha tym, ktori
dokdZu pomdct,” hovori Peter Balaz, koordinator obc¢ianskeho zdruzenia
Edukacia@Internet, ktoré spolupracuje na projekte.

Webova stranka Cyberhelp.eu sa venuje kybernetickému Sikanovaniu
a ponuka pedagégom a pracovnikom s mlddezou rady a u¢ebné materia-
ly na stiahnutie. Prostrednictvom vzdelavacieho obsahu na webovych
strdnkach projektu sa pedagégovia dozvedia, ako odhalit’ kyberSikanu
a poméct obetiam.

Mgr. Katarina Krutd

PR manazérka OZ E@I,
Vitaznd 840/674, 958 04 Partizdnske
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